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ie miihevolle Kleinarbeit be-
D ginnt, wenn ein Thema fiir eine

Unterrichtsreihe, eine Projekt-
woche oder einen Aktionstag gefunden
ist: die Suche nach Informationen, Litera-
tur und Medien, moglichst noch nach An-
schauungsmaterial fiir die konkrete Ar-
beit mit den Schiilerinnen und Schiilern.
Dem Wunsch, diese zeitraubende Arbeit
zu minimieren und dennoch iiberzeugen-
de Konzepte zur Verfiigung zu haben,
kommen inzwischen eine grofle Anzahl
von Kisten und Koffern, von Parcours
und anderen Lernmodellen entgegen, die
an vielen Stellen ausgeliechen werden
konnen. Gesammelt werden nicht nur
Texte, sondern auch Bilder und Gegen-
stainde sowie Handlungsvorschlidge zu je
einer iiberschaubaren Themeneinheit.
Uberzeugend ist dabei vor allem, wie
konkret erfahrbar und begreifbar dabei
auch schwierige Problemfelder gemacht
werden konnen. Hier sind zum Teil Mate-
rialien gesammelt, die auch bei griindlich-
ster Recherche nicht von jedem einzelnen
aufzutreiben wiren.

Das Kisten-Konzept setzt dabei nicht
auf erdriickende Fakten und moralische
Appelle, sondern auf die Neugier von Kin-
dern und Jugendlichen. Es soll Spall ma-
chen, einen Koffer auszupacken und sei-
nen Inhalt zu erforschen. Es werden
Briicken zu Menschen geschlagen, die in
einem fernen Land, einer anderen Kultur
leben und doch etwas mit uns zu tun haben,
indem sie z. B. fiir uns Lebensmittel an-
bauen und zugleich von unserem Handel
und unserem Handeln abhingig sind.
Doch auch die Informationen kommen

nicht zu kurz. Eine sorgfiltige Vorarbeit
bleibt moglich und nétig; eine sinnvolle
Angebotsauswahl fiir die jeweilige Lern-
gruppe wird meistens erforderlich sein.

Bekannt sind vielen vielleicht der Ge-
wiirzkoffer oder die Kakaokiste. Wie
spannend das Auspacken der Textilkiste
sein kann, konnten wir in «Eine Welt in
der Schule» (Kleidung bei uns und in In-
dien — Projekttage in einer 6. Grundschul-
klasse, BARBARA GENSEL, Heft 2/1996) er-
fahren. Ebenso gibt es Sammlungen zu
den Themen Afrika, Kartoffeln, Bolivien
und Anden.

Erwihnenswert sind auch die Schatzki-
sten, die die Arbeitsstelle Weltbilder in
Miinster zu den Themen «Spielen und
Kindheit bei den Dakhota», «Heirat bei
den Tuareg» und «Essen» entwickelt hat.
Eine recht umfangreiche Darstellung der
Lernmodelle sind in der Broschiire
«Spielend lernen» zu finden, die MISERE-
OR, BROT FUR DIE WELT und die GEPA her-
ausgegeben haben. Sie ist dort kostenlos
erhiltlich. In der Broschiire sind sehr vie-
le Adressen angefiihrt, bei denen die
Materialien ausgeliehen werden konnen.
Hier nenne ich daher nur die wichtigsten,
bei denen bei Interesse nihere Informa-
tionen eingeholt werden konnen.

Brot FUR DIE WELT, Stafflenbergstr. 76,
70184 Stuttgart, Tel. 07 11/21 59-0
GEPA, Gewerbepark Wagner,

Am Bruch 4, 42279 Wuppertal,

Tel. 02 02/26 68 30

MISEREOR, Mozartstr. 9, 52064 Aachen,
Tel. 02 41/4 42-0

ARBEITSSTELLE WELTBILDER, Stidstr. 71b,
48153 Miinster, Tel. 02 51/70 09

Fiir alle Lernmodelle konnen Informa-
tionen, insbesondere iiber aktuelle Aus-
leihstellen und -bedingungen, bei folgen-
der Stelle eingeholt werden:

Neue Arbeit Niederrhein (NAN),
Projekt Lernmodelle, Klever Str. 21,
47441 Moers, Tel. 028 41/2 10 74
(montags 9-12 und 14-16 Uhr)
Telefax 0 28 41/17 01 21

Zwei Modelle mochte ich nun genauer
vorstellen, die inzwischen bundesweit
ausgeliehen werden konnen. Informatio-
nen iiber die nichstgelegene Ausleihmog-
lichkeit erhdlt man bei der Arbeitsstelle
Neue Arbeit Niederrhein.

Die Kokoskiste

Kokosnuf3 = Exotik = Paradies — sugge-
riert uns die Werbung, vor allem der Tou-



Lernen aus Koffern und
Kisten

Lisa Blome

rismusbranche, mit ihren Bildern von stellt. In verschiede-
Sonne, Strand, Kokospalmen und gliick- nen Veranstaltun-
lichen Menschen. Daf} die Wirklichkeit gen in Schulen,
ganz anders aussieht, erfuhren BErnD Gemeinden
ScuutzE und HANNS F. GROESCHKE, als sie  usw. machten
auf den Philippinen als Entwicklungs- sie auf die
helfer arbeiteten. Sie sahen Kokospalmen Kolonialwa-
auf riesigen Plantagen und bei Kleinbau- re Kokosnuf3
ern, wo sie fiir den Export angebaut wer- und die von
den. Sie sahen die katastrophalen Bedin- ihr lebenden

gungen, unter denen die Menschen bei Menschen
der Ernte und der Verarbeitung unserer aufmerksam.
Luxusfriichte leben und arbeiten miissen. Dabei entwik-
Etwa ein Viertel der philippinischen Be- kelten sie wei-
volkerung, d. h. 18 Millionen Menschen tere Materiali-
sind von der Kokosindustrie abhingig. en, die in der
Die Kleinbauern wurden in Jahrhunder- Arbeitsmappe
ten kolonialer Ausbeutung zu reinen «Baum des Lebens»
Rohstoffproduzenten und gehdren zu und schlieflich in der
den drmsten Schichten der Bevolkerung.  Kokoskiste gesammelt
wurden. Es entstand eine Zu-
sammenstellung von Informa-
tionen, Bildern, Gegenstinden
und Unterrichtsideen, unter de-
nen fiir jede Altersgruppe, verschiede- Konkrete Erfahrungen und Gegenstén-
ne Féacher und Anlédsse geeignetes Ma-  de sind sicherlich fiir alle interessant: Da
terial gefunden werden kann. Einige ist zunéchst eine komplette Kokosnuf3 mit
der wirklich zahlreichen Unterrichts- Bastmantel, wie wir sie hier sonst nicht zu
vorschldge mochte ich nun kurz er- sehen bekommen, sowie ein aufgeschnit-
tener Bastmantel. Daneben gibt es einige
Gegenstinde, die aus den Schalen
der Kokosnuf3 hergestellt wurden

aus: GROESCHKE, HANNS F.:

Baum des Lebens

GRrOESCHKE und ScHUTZE haben ihre
Erfahrungen in ihre entwicklungspo-
litische Arbeit in Deutschland einge-
bracht und schliellich das Kokoslesebuch
«Baum des Lebens» herausgebracht, das
die philippinische Kultur, Geschichte und Kinder beschdiftigen sich
Wirtschaft im Zeichen der KokosnuB dar- mit der Kokosnuf
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(Rasseln, Aschenbecher, ...). Ein Kokos-
faser-Bodenbelag und Seife aus Kokosol
stehen nicht nur als Zeichen fiir die viel-
faltige Nutzbarkeit der Nul3, sondern re-
gen auch zu Gesprichen tiber den Alter-
nativhandel an, da sie Produkte aus
Kooperativen sind, die tiber die gepa ihre
Waren verkaufen.

Spannend wird es, wenn das Buschmes-
ser (zum Aufschlagen der Niisse) und das
Raspelmesser (zum Ausschaben der Ko-
kosraspeln) zum Einsatz kommen. Anlei-
tungen dazu sowie zur Herstellung von
Kokosmilch finden sich neben einigen
Rezepten in der Arbeitsmappe. Lediglich
frische Niisse miissen gekauft werden.

Fiir die Arbeit in der Grundschule eig-
nen sich besonders die Materialien, die
sich mit dem Leben der Kinder auf den
Philippinen befassen. Dazu gibt es mehre-
re Fotoserien sowie das Bilderbuch «Prin-
zessin Merlina». Neben einem Arbeits-
heft «Wie leben Kinder anderswo?» mit
verschiedenen Unterrichtsideen findet
sich auch noch ein Beitrag aus «Eine Welt
in der Schule» (Liklik Asunu und die Ko-
kosnuf3, BARBARA ZAHN, Heft 2/1980).

Im Religionsunterricht eines dritten
Schuljahres wurde ein Unterrichtsvor-
schlag zum Symbol Kokosnuf3 erprobt.
Fiir die Filipinos ist die Kokosnuf3 in ihrer
Vielseitigkeit und ihrer Bedeutung das
Symbol des Lebens wie fiir unseren Kul-
turkreis das Brot. Tonbandkassetten mit
Kinderliedern und Ténzen ergédnzen die
Sammlung.

Die Kokoskiste ist in der Sekundar-
stufe I ebenfalls einsetzbar. Fiir Schiile-
rinnen und Schiiler dieser Altersstufe gibt
es zusitzlich Informationen und Denkan-
stole. So kann im Geschichtsunterricht
anhand des Materials der Kolonialismus
einmal aus einer anderen Perspektive be-
trachtet werden.

Zu den Themen Tourismus, Werbung,
wirtschaftliche Zusammenhénge und Pa-
zifische Theologie 146t sich mit den vor-
handenen Materialien in verschiedenen
Féchern und an Projekttagen arbeiten.
Hierzu gibt es Fotos, Poster, Texte und
Gestaltungsideen, die z. B. in Ausstellun-
gen miinden konnen. — Faszinierende Fo-
tos und Hintergrundberichte liefert der
ebenfalls beiliegende Katalog «Wer hat
die Kokosnuf3 ...?» zur Ausstellung im
Rautenstrauch-Joest-Museum in Koln
(Ubierring 45, 50678 Koln, Tel. 02 21/
3 36 94-0). Aber auch éltere Kinder soll-
ten mit der Kokosnuf3 konkrete Erfahrun-
gen machen. Neben dem Kochen kann bei

ihnen das Basteln zu einer phantasievol-
len Aktion fiihren.

Eine Fiille von Moglichkeiten steckt
also in der Kokoskiste. Obwohl immer
auch begrenzte FEinsatzmdoglichkeiten
denkbar sind, sollte die Zusammenarbeit
doch gesucht werden, um ficheriibergrei-
fend verschiedene Aspekte zu beleuchten.
Projekttage bieten sich natiirlich in beson-
derer Weise an. Ein anregender Erfah-
rungsbericht von GROESCHKE iiber eine
Projektwoche in einem fiinften Schuljahr
findet sich auch in den Materialien.

Ausleihstellen der Kokoskiste, nidhere

Informationen und Hinweise konnen bei
der Neuen Arbeit Niederrhein erbeten
werden oder bei
BERND ScHUTZE, Referat Kirchlicher Ent-
wicklungsdienst im Diakonischen Werk
der Evangelischen Kirche von Westfalen,
Friesenring 32-34, 48147 Miinster, Tel.
02 51/27 09-140,
Hanns F. GROESCHKE, Projektreferat Ko-
kossektor/Nachwachsende Rohstoffe,
Evangelische Akademie Iserlohn, Berli-
ner Platz 12, 58638 Iserlohn, Tel. 0 23 71/
3 52-53.

Aktion
Kokos—
PaLmPooL

Al
i

PalmPooleV.

Um es nicht bei der
Zustandsbeschrei-
bung der Armut
philippinischer
Bauern zu belas-
sen, griindete sich die Aktion Kokos, eine
Initiative der evangelischen Kirche, ins-
besondere von Brot fiir die Welt. Sie
machte es sich zum Anliegen, die interna-
tionalen Handelsbedingungen in der Of-
fentlichkeit publik zu machen und Ver-
besserungen zu erzielen.

Vor allem die Waschmittelindustrie ge-
riet ins Blickfeld, die in letzter Zeit mit
dem umweltgerechten, nachwachsenden
Rohstoff Kokosol wirbt, dabei aber nur an
die Konsumenten hier denkt. Die Aktion
Kokos fordert nachdriicklich umwelt- und
sozialvertrigliche Bedingungen fiir die
Kokosproduzenten. Dabei tritt sie u. a. in
Verhandlungen mit den Grof3en der Indu-
strie, z. B. mit der Firma Henkel. Die Ak-
tion Kokos unterstiitzt ebenso Projekte
und Forderungen philippinischer Klein-
bauern und verhandelt mit verantwortli-
chen Stellen dort iiber die Schaffung ge-
rechter Handelsbeziehungen. Die breite
Offentlichkeitsarbeit der Aktion kann er-
ste Erfolge verzeichnen. Auch die Medien
werden erreicht. So widmete Jean Piitz
eine seiner Hobbytheksendungen dem
Thema.

Die in Gang gesetzten Umdenkprozesse
haben zur Griindung des Palm-Pool ge-
fiihrt, in dem sich Initiatoren der Aktion
Kokos, Mitarbeiter von Umweltinstituten
und Entwicklungshilfeeinrichtungen und
Unternehmen zusammengefunden haben,
um eine konkrete Handelsalternative fiir
nachwachsende Rohstoffe, insbesondere
fir Kokosprodukte, zu schaffen. Der
Kauf umwelt- und sozialvertriglicher
Produkte wird so moglich.

Der Kaffeeparcours

Fiir den Einsatz des Kaffeeparcours sollte

man sich auf jeden Fall viel Zeit nehmen.

Denn er erfordert zunichst einen grofie-

ren Arbeitsaufwand, bevor er zu vielen

Informationen und interessanten Gespri-

chen fiihrt.

Der Kaffeeparcours will den Teilneh-
merinnen und Teilnehmern die Mdoglich-
keit geben, den Weg des Kaffees vom
Anbau bis zum Verzehr nachzuerleben.
Fiinf Arbeitsschritte sind zu tun, bevor
der frische Kaffee genossen werden kann.
Grolie Schautafeln an jeder Station infor-
mieren zusitzlich iiber die Einzelheiten
und regen zum Gesprich an.

1. Zunichst miissen Kaffeebohnen sor-
tiert werden; eine Arbeit, bei der in
der siidamerikanischen oder afrikani-
schen Realitit oft die ganze Familie
helfen muf3. Die Frage der Lebens-
und Arbeitsbedingungen der Kaffee-
bauern steht hier zunichst im Mittel-
punkt.

2. 60 kg wiegt der Kaffeesack, der zur
nichsten Station geschleppt werden



Wie setzt sich der Kaffeepreis
zusammen?

Die jeweiligen Anteile variieren nach Her-
kunftslandern, Sorten, Verarbeitung. Eine
durchschnittliche Kalkulation des Ver-
braucherpreises in Prozent am Beispiel
von Kaffee aus Plantagenanbau (zurtick-
gerechnet vom Ladenpreis = 100 %)

Plantagenarbeiter: 51
Plantagenbesitzer: 8,5
Exporteur/Zwischenhandler: 3,7
Exportsteuer: 17,2
Seefracht: 1,4
Zoll: 1,8
Kaffeesteuer: 18,4
Mehrwertsteuer: 6,1
Importeur: 7,6
Réster: 6,5
Einzelhandler: 23,7
Gesamt: 100

Quelle: Baum, HoLGer/OFFenHAUSSER, DIETER: Kaffee:
Armut — Macht — Mérkte. Horlemann-Verlag, Unkel/
Rhein 1994

mul. Tagtidgliche Knochenarbeit fiir
viele Menschen.

. Hier giltes, den Kaffee giinstig zu ver-
kaufen. Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer erleben die frustrierende Ab-
hingigkeit von Zwischenhéndlern und
Weltmarktpreisen, die einem Gliicks-
spiel mit geringen Gewinnchancen
gleichkommt.

. Im Importland werden die Kaffeeboh-
nen gerostet. Der Bauer merkt von
dieser Wertsteigerung seines Produk-
tes nichts mehr.

. An der letzten Station schlieB3lich wer-
den die Kaffeebohnen mit einer Hand-
miihle gemahlen. Man darf sich selbst
mit einer Tasse frischen Kaffee be-
lohnen. Ein unbekannter Luxus
fiir die Kaffeebauern.

// Schiilern kann sich in den ersten Ta-

Gerade in einer Zeit, in der viele iiber
die steigenden Kaffeepreise stohnen, er-
scheint mir der Kaffeeparcours als eine
gelungene Aktion, um die Konsumenten
hier auf die Produktionsbedingungen ih-
rer Lieblingskolonialwaren aufmerksam
zu machen. Durch das eigene Erleben
schirft sich das BewuBtsein auf eindring-
liche Weise. Fiir die Durchfiihrung dieser
Aktion sind mindestens fiinf Menschen
notig, die die Besucherinnen und Besu-
cher an den einzelnen Stationen begleiten.
Sie sollten nicht nur technisch ihre Aufga-
be erfiillen, sondern auch inhaltlich gut
vorbereitet sein und Spall an Gesprichen
haben.

Ein Einsatz in einer einzel-
nen Klasse ist daher kaum
moglich und auch nicht
\sinnvoll. Vor allem Pro-
jektwochen bieten besse-

/" re Gelegenheiten.
il Eine Gruppe von interes-
sierten  Schiilerinnen  und

i

gen intensiv vorbereiten. Die Schau-
tafeln sowie beigefiigte Hin-
tergrundinformationen
und eine Diaserie bieten
dazu ausreichende Mog-
lichkeiten. Am Ende der
Woche konnen sie dann
Lehrerinnen und Lehrer, El-
tern und natiirlich auch andere
Schiilerinnen und Schiiler durch

den Parcours begleiten.
In einem solchen Rahmen wire es
auch gut moglich, weitere Aspekte des
Kaffees anzusprechen. Fine andere

Mitglied einer Kooperative stellt «seinen» Kaffee vor

-3

Gruppe konnte — z. B. mit Hilfe des ortli-
chen Eine-Welt-Ladens — den alternati-
ven Handel vorstellen und dafiir werben.
Im Projektcafé konnte entsprechender
Kaffee ausgeschenkt und verschiedene
Sorten oder Zubereitungsarten probiert
werden. Auch geschichtliche, literari-
sche, kiinstlerische ... Aspekte liefert das
Thema Kaffee. Anregungen dazu bietet
die Aktivmappe Kaffee von JORG RaTZ.
Weitere Informationen iiber den alternati-
ven Kaffeehandel und seine Produktpalet-
te sind bei der gepa oder den Eine-Welt-
Laden und -Gruppen zu erhalten.

Literatur

ARBEITSMAPPE «Baum des Lebens», ein Bei-
trag zur Konkretisierung der Erkldrung «Den
Armen Gerechtigkeit», BROT FUR DIE WELT,
Stuttgart

GROESCHKE, HANNs F.: Baum des Lebens: Al-
les iiber die KokosnuB3 — Ein Lesebuch im
Kontext der philippinischen Kultur, Ge-
schichte und Wirtschaft. Peter Hammer Ver-
lag, Wuppertal 1990

KunN, MARKUS/REGENHARDT, = KATHARINA:
Prinzessin Merlina. Peter Hammer Verlag,
Wuppertal 1985 (als Klassensatz beim Projekt
«Eine Welt in der Schule, Klasse 1-10» aus-
leihbar)

Ratz, Jora: Kaffee — Eine Aktivmappe. Ver-
lag an der Ruhr, Miilheim an der Ruhr 1993
VibeoriLM: Leckeres und Interessantes rund
um die Kokosnu3 mit JEaAN PUTz, WDR, De-
zember 1995. Der Videofilm dazu kann beim
Diakonischen Werk Westfalen ausgelichen
werden. Der Hobbytip dazu ist kostenlos zu
beziehen vom WDR Koln, Redaktion Hobby-
thek, Appellhof 1, 50600 Koln, Tel.: 02 21/
22 04 640
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Die Vorgeschichte

Unsere Puppentheatertour war ein Nach-
folgeprojekt der «Eine Welt»-Filmtour
im Sommer 1995. Am Ende dieser zwei
Monate hatten wir bereits die Idee ent-
worfen, im folgenden Jahr eine Tour spe-
ziell fiir Kinder durchzufiihren. Der
Hauptbestandteil sollte diesmal ein Pup-
pentheaterstiick sein. Dadurch, da3 wir
die Kinder dabei direkt in unser Spiel mit-
einbeziehen konnten, sollte ein stirkerer
Bezug und eine groflere emotionale An-
teilnahme an der Handlung moglich wer-
den. Inhaltlich hofften wir, mit unserem
Stiick Interesse fiir bisher Fremdes zu
wecken und Unterschiede sowie Gemein-
samkeiten und Verkniipfungen deutlich
zu machen. Dabei wollten wir weder Be-
troffenheit oder gar Mitleid auslésen noch
positive Klischees verstiarken (Nach dem
Motto «arm aber gliicklich»). Wichtig
war es uns auch, mit unserem Programm
nicht «missionarisch» aufzutreten.

Der Titel unseres Stiickes «Alles Bana-
ne oder in Costa Rica gibt es keine Tiger»
sollte die Kinder zunichst neugierig ma-
chen. Schnell konnten sie erraten, dal3 es
in unserem Stiick um das Thema «Bana-
nen» ging. Als Identifikationsfigur fiir die
Kinder diente uns das Puppenkind Rike.
Zusammen mit Rike sollten die Kinder
nach Costa Rica reisen und dort eine Ba-
nanenplantage, Antonias Familie und de-
ren Hoffnungen und Trdume kennenler-
nen. Wir wollten die Kinder zum

Nachdenken {iiber das Leben
einer Familie in einem fremden
Land anregen und Raum fiir
neue Fragen schaffen. Um den piddagogi-
schen Zeigefinger zu vermeiden, bemiih-
ten wir uns, keine Handlungsanweisun-
gen und Dogmen zu vermitteln.

Wie auch schon im Jahr zuvor planten
wir, unser Stiick an verschiedenen Orten
zu spielen. Wichtig waren uns dabei Plit-
ze, an denen ohnehin schon Kinder anzu-
treffen sind. Nach unseren Erfahrungen
ist es sinnvoll, schon bestehende Struktu-
ren zu nutzen, anstatt (oftmals vergeblich)
darauf zu hoffen, daf eine externe Veran-
staltung schon Menschen anzieht.

Die Vorbereitungszeit

Im Januar 1996 haben wir mit den kon-
kreten Vorbereitungen begonnen.

Als erstes bildeten wir ein festes Team
fir Organisation und Planung sowie
Durchfiihrung des Projektes. Wir waren
eine autonome Gruppe, die sich aus ver-
schiedenen Stidten zusammengefunden
hatte. Trotz unserer Eigenstdandigkeit ver-
standen wir uns als Teil des «Eine Welt»-
Jugendnetzwerkes, in dem die Hilfte un-
seres Teams auch vorher schon aktiv
gewesen war.

Wir trafen uns in dem halben Jahr vor
der Tour etwa ein- bis zweimal pro Mo-
nat, um uns zu koordinieren, gemeinsam
weiter vorzubereiten und neue Arbeiten
aufzuteilen. Ein komplettes Wochenende
verbrachten wir damit, unser Stiick zu
entwerfen. An zwei weiteren Wochenen-

«Alles Banane»
oder «In Costa

Rica gibt es
keine Tiger»

Stabpuppentheater

des Eine-Welt-Jugendnetzwerkes

den probten wir das Stiick. Dazu stellten
wir mit viel Kleinarbeit die Puppen her
und malten die Bithnenbilder. Diese soll-
ten nach unserer Vorstellung nicht nur
Mittel zum Zweck sein, sondern gleich-
zeitig auch ein Stiick Kleinkunst vermit-
teln. Zusitzlich galt es noch, die Puppen-
halterungen zu bauen, das Infoheftchen
fiir die Kinder zu entwerfen, die Sound-
Kulisse herzustellen, das an das Stiick an-
schlieBende offene Angebot zu planen,
die Finanzierung zu sichern und Plakate
zu gestalten. Weiterhin waren wir damit
beschiftigt, die Route fiir die Tour zu pla-
nen und uns um mogliche Auftrittsorte zu
kiimmern. Als Ziel hatten wir uns die In-
sel Usedom ausgesucht, eine Insel, auf
der viele Familien mit Kindern ihren Ur-
laub verbringen und wo wir uns auch eini-
ge Kinderferienlager erhofften. Wir
wandten uns an verschiedene Kurverwal-
tungen auf Usedom und in Wolgast und
boten unsere Veranstaltung jeweils ko-
stenlos an. Als einzige Gegenleistung for-
derten wir einen kostenlosen Schlafplatz
fiir unsere Gruppe, wobei das nicht mehr
als ein Stiick Wiese fiir unsere Zelte sein
mufte. Etwas schwierig war es, die Ter-
mine so zu koordinieren, daf} ein verniinf-
tiger Zeit-Ort-Plan dabei herauskam,
denn uns war klar, dal wir mit unseren
Fahrradern und Anhidngern keine sehr
grofen Entfernungen wiirden zuriickle-
gen konnen.

Insgesamt waren all die Vorbereitun-
gen sehr zeitintensiv. Fiir alle aus dem
Team bedeutete die Organisation dieses
Projekts neben den gemeinsamen Treffen
auch noch viel Einzelarbeit.



«Alles Banane» oder
«In Costa Rica gibt es
keine Tiger»

Aufbau und Vorbereitungen

Die ersten Plakate hingen wir so friih wie
moglich auf, direkt nach unserer Ankunft
am jeweiligen Ort. Etwa eineinhalb Stun-
den vor Beginn des Stiickes starteten wir
mit dem Aufbau der Biihne. Eine Wi-
scheleine wurde straff zwischen Bdumen,
Pfosten oder dhnlichen brauchbaren Din-
gen gespannt. Die sechs Biihnenbilder
héngten wir in umgekehrter Reihenfolge
dariiber. Auf der einen Seite wurden die
Bilder fixiert und auf der anderen so abge-
spannt, daBl sie wihrend des Stiickes
nacheinander zur Seite fallen konnten.
Die vordere Biihnenabgrenzung bildete
ein Tuch, daf} so gespannt wurde, daf} das
sitzende Publikum die Beine der Spiele-
rinnen und Spieler nicht sehen konnte.
Wir nutzten zum Aufhingen des Tuches
die beiden Deichseln der Fahrradanhiin-
ger. Nun wurden die Puppen ausgepackt
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Mit einer Banane passiert so allerhand, bevor wir sie hier kaufen
kénnen. Der Bananenverkdufer scheint dariiber allerdings nicht
soviel zu wissen. Vielleicht kénnt ihr an seiner Stelle die Bilder der
richtigen Reihenfolge nach mit Pfeilen verbinden. Wenn ihr in der
gleichen Reihenfolge die Buchstaben in der rechten oberen Ecke
lest, kommt ein Wort dabei heraus, das mit Bananen zu tun hat.

und, wenn durch die Fahrt beschidigt, ge-
gebenenfalls geflickt. Wir organisierten
Sitzgelegenheiten fiir das Publikum und
gestalteten das Umfeld:

O Infomaterial fiir Kinder und Erwach-
sene auslegen,

(O Musikinstrumente bereitstellen,

O Bastelmaterial, Papier und Stifte aus-
breiten,

O Gistebuch fiir spitere Kommentare
der Kinder auslegen.

Dann kam der «sound-check» mit dem
Kassettenrekorder.

Ungefihr eine halbe Stunde vor Veran-
staltungsbeginn machten wir eine Werbe-
tour. Mit zwei Puppen und Musikinstru-
menten zogen wir iiber den Campingplatz
oder am Strand entlang und riefen Ort und
Zeit der Veranstaltung aus. Teilweise
sprachen wir Kinder an, die uns anschlie-
Bend begeistert begleiteten.

Oft erschienen die ersten Kinder schon
lange vor Beginn der Veranstaltung. Wir
bemiihten uns dann jeweils, sie von An-
fang an in das Geschehen miteinzube-
ziehen (z. B. durch Mithilfe beim Auf-
bauen oder bei unserer Werbetour). Sich
auf diese Weise schon einmal gegenseitig
kennenzulernen, war eine gute Basis fiir
die spitere Stimmung beim Auffiihren
des Stiickes.
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Rike sitzt wahrend der BegrtBungsworte
an die Kinder bzw. an die Erwachsenen
im Publikum. Die BegrdBungsrede wird
durch den Bananenverkaufer unterbro-
chen, der Uber die Biihne geht.

Bananenverkaufer: Bananen, Bananen!
Schoéne reife Bananen! Kinder, kauft
Bananen zu Sonderpreisen, billig wie nie,
leckere, gesunde Bananen!

Rike: Ich will eine Banane kaufen. (geht
auf die Buhne zu dem Bananenverkéufer)
Wieviel kostet denn eine Banane?
Bananenverkéufer: Ganz billig heute.
Eine Banane kostet nur 50 Pfennig! Das
ist wirklich nicht teuer.

Rike: (guckt in ihre Tasche) Oh, 50
Pfennig, habe ich gerade noch. Eine
Banane bitte, eine groBe, gelbe, dicke
Banane. (probiert) Oh, oh, die ist richtig
lecker.

Bananenverkaufer lauft weiter und preist
— relativ leise — die Bananen weiter an.
Rike: Am liebsten hatte ich einen Bana-
nen-Baum in unserem Garten, dann
konnte ich sie selbst pflicken und immer
essen. Aber hier gibt es ja keine Bana-
nen- Baume! (Uberlegt) Aber wo wach-
sen sie denn dann? (ruft und lauft dem
Bananenverkéufer nach) He, Sie,
Bananenverkaufer, woher kommen denn
die Bananen?

Bananenverkaufer: (irritiert, genervt) Frag
doch nicht so dumm. Ich habe keine Zeit
fur so etwas. Bananen, Bananen!

Rike: Der ist ja doof. Gar keine dumme
Frage!

(fragt die Kinder) WiBt ihr, woher die
Bananen kommen?

(geht auf die Anworten ein) Meint ihr?
(am Ende) Wen koénnten wir denn fragen?
Wer kann das wissen, wo die Bananen
wachsen?

Antonia: (erscheint auf der Bdhne) Mich
konnt ihr fragen! Ich weiB, wo die
Bananen wachsen. Die wachsen gleich
bei mir in der Nahe.

Rike: Wer bist denn du?

Antonia: Ich bin Antonia und wie heiBt
du?

Rike: Ich bin Rike. Und du lebst dort, wo
die Bananen wachsen? In welchem Land
ist denn das?

Antonia: In Costa Rica. Ich wohne in Las
Horquetas.

Rike:: Hm. Wo liegt denn das? Antonia,
wo ist denn Costa Rica?

Antonia: Wie, das weiBt du nicht? Wirklich
nicht? Das ist ja komisch! (zu den Kin-
dern) WiBt ihr, wo Costa Rica liegt? Ihr
wiBt das auch nicht? Das mussen wir
unbedingt &ndern, ich nehme euch mit
und zeige es euch. Habt ihr Lust?
Kommt ...

Rike: Du willst uns alle mitnehmen? Das
ist eine gute ldee, aber wie denn?

(die Traum-Reise beginnt, die beiden
Puppen tanzen zu der Musik, ein Globus
(aufblasbar) wird zu den Kindern gewor-

Ausschnitt aus dem Drehbuch

fen, die Costa Rica suchen sollen, eine
Bruchlandung beendet die Traumsequenz
und das 2. Blihnenbild — das Dorf —
erscheint)

(wéhrend der Traumreise)

Rike: Wir fliegen ja schon! Das ging alles
so furchtbar schnell, sogar meinen Ruck-
sack und einen Pullover habe ich verges-
sen. (Globus wird ins Publikum geworfen)
Antonia: Das macht nichts! (wendet sich
ans Publikum) Habt ihr Costa Rica schon
gefunden? (Gibt den Kindern Tips, bis sie
es finden) Rike, wir steuern jetzt genau
darauf zu, halte dich an mir fest. Es kann
sein, daB wir eine Bruchlandung machen.
... (Musik endet abrupt, Bdhnenbild féllt,
Landung in Costa Rica)

Grol3mutter (ist im Haus, nur ihre Stimme
ist hdrbar): Antonia, nimm das Essen mit!
Felipe wartet auf dich. Und wo ist eigent-
lich Liscina®?

Antonia: (zu Rike) Warte mal eben! Ich
komme gleich wieder! (verschwindet)
(Rike steht alleine auf der Blhne, staunt,
guckt sich um)

Rike: Ups, das ging ja schnell. (zum Publi-
kum) Aber ihr seit ja auch zum Gluck alle
mitgekommen. Jetzt sind wir tatséchlich in
Costa Rica! (guckt auf ihre FlBe) Sogar
meine Schuhe habe ich vergessen, naja,
barfuB gehe ich sowieso viel lieber.

(Liscina erscheint auf der Btihne, die bei-
den betrachten sich, tdnzeln aneinander
vorbel, winken sich zu, reden nicht mitein-
ander)

Rike: Wer das Madchen nur war? Jetzt
kann Antonia wirklich wiederkommen. Wo
ist sie nur?

Antonia: (kommt wieder) So, da bin ich
wieder. Jetzt komm mal mit. (geht schon
los)

Rike: Stop. Jetzt warte erst einmal. Wohin
gehen wir denn? —

Antonia: Wir gehen zu der Bananen-Plan-
tage. Die wolltest du doch sehen. (Pause;
sie gehen weiter, das 3. Blihnenbild — der
Weg — erscheint) AuBerdem warten meine
Mutter, Felipe und mein Vater schon auf
das Essen.

Rike: Ist Felipe dein Bruder?

Antonia: Mhm.

Rike: Kommen die denn heute mittag nicht
nach Hause zum Essen?

Antonia: Die kommen jeden Tag erst
abends nach Hause, und deshalb bringe
ich ihnen mittags das Essen.

Rike: Hm, dann sind die ja den ganzen
Tag auf der Plantage! (sie gehen weiter)
Antonia: Guck, Rike! Da ist die Bananen-
plantage. Da vorne ist der Eingang, und
die Plantage zieht sich bis dahinten hin.
Sie ist mindestens 2 Kilometer lang ... hier
geht's rein! (Buhnenbild féllt, das Bild mit
den Stauden erscheint)

Rike: So sehen sie also aus, die Bananen-
b&ume. Das sind ja so viele, ich habe mir
die Baume ein wenig anders vorgestellt.

(Zu den Kindern) lhr euch auch?
Antonia: Rike, das sind keine richtigen
B&aume, das sind Stauden. (zeigt auf den
Stauden«Stamm») Das hier ist namlich
nur ein Scheinstamm aus lauter Blattern
und kein Stamm aus Holz.

Rike: Ach so, das wuBte ich nicht. WuBtet
ihr das? (guckt herum) Diese Bluten
haben eine so schéne Farbe. Sie haben
dieselbe Farbe wie meine Haare!
Antonia: (zweifelnd) Na, ich wei3 nicht,
findet ihr das etwa auch??? Aus dieser
roten Bllte wachsen Ubrigens die Bana-
nen, und alle Bananen zusammen heien
dann ein Buschel. Und das sind ...

Rike: Antonia, ich sehe ja gar keine gel-
ben Bananen an den Stauden. Dauert es
noch lange, bis diese griinen Bananen
gelb sind und gepfluckt werden?
Antonia: Nein, gepflickt werden diese
Bananen vielleicht schon morgen. Die
mussen namlich grtin gepfltckt werden,
denn wenn sie l&nger an der Pflanze
hangenbleiben, platzen sie auf, schmek-
ken mehlig und werden schlecht.

Rike: Ach so. Die bunten Bander an den
Stauden sehen ja lustig aus! Woftr
hangen die denn da?

Antonia: Genau weiB ich das auch nicht.
(Zu den Kindern) Aber vielleicht wiBt ihr
das? (...) Rike, dann muBt du gleich mal
Felipe fragen, der muB hier auch irgend-
wo sein.

Rike: Gut, dann frage ich Felipe, hoffent-
lich vergesse ich es nicht. (Stimmenge-
wirr, Carlos Stimme ist hérbar, Felipe und
Carlos erscheinen auf der Buhne, Anto-
nia und Rike verstecken sich)

Carlos: (hinter der Btihne) Verdammt
noch mal! Woftr bekommst du eigentlich
dein Geld? Arbeite endlich schneller,
zack, zack!

Antonia: Das ist Carlos, der Aufseher, der
treibt hier alle zur Arbeit an! (zieht Rike
runter) Der Aufseher will hier keine frem-
den Leute sehen. Wir mUssen aufpassen,
daB er dich nicht sieht, sonst kann Felipe
noch mehr Arger bekommen.

Carlos: (schubst Felipe auf die Blhne)
Wenn ich wiederkomme, ist diese Reihe
fertig! (ab)

Felipe: Oh, dieser Mistkerl! Den werde
ich noch einmal irgendwann ... Ich kann
einfach nicht schneller arbeiten! (Antonia
und Rike gehen zu ihm)

Antonia: (berthrt ihn) Arger dich nicht, du
kennst den doch. Hier ist dein Essen.
Rike: Der war aber wirklich fies.

Felipe: (seufzt) Ja, so ist der... Der kann
hier machen, was er will. (stutzt) Ah, wer
bist du eigentlich?

Rike: Ich bin Rike. Ich bin Besuch aus ...
(Spielort), und die anderen Kinder habe
ich auch alle mitgebracht.

Felipe: Oh, hallo! Kommt ihr auch alle
aus ...? Wo ist denn das?

Rike: Na, in Deutschland!

Felipe: Deutschland, Deutschland ...



Das Vorprogramm

Etwa zehn Minuten vor Auffithrungsbe-
ginn begannen wir auf der Biihne zu jon-
glieren. Wihrenddessen sal} das Puppen-
kind Rike schon im Publikum und
unterhielt sich mit den Kindern. Waren
dann genug Kinder versammelt, iibten wir
mit ihnen schon einmal das Lied ein, das
wir am Ende des Stiickes alle gemeinsam
singen wiirden.

Unsere Geschichte

Wir hielten uns nicht wortlich an den auf-
gezeichneten Text, sondern benutzten
teilweise andere Formulierungen oder
kiirzten den Text. Die Situation entschied
iiber die genaue Durchfiihrung des Stiik-
kes. Ein Kriterium bildete beispielsweise
das Durchschnittsalter des Publikums.
Wichtig war uns die Bemiihung, wihrend
des gesamten Stiickes den Kontakt zum
Publikum zu halten. Hierbei ging es um
Interaktion, Eingehen auf die Kommenta-
re der Kinder und Spontanitit. Gegebe-
nenfalls mufite das Stiick der Situation
entsprechend ein bilchen improvisiert
werden.

Unser offenes Angebot

Im Anschlul an die Vorfithrung gab es

fiir die Kinder, die noch bleiben wollten

und konnten, verschiedene Beschifti-

gungsangebote:

(O Puppen anschauen, bewegen und Sze-
nen nachspielen,

(O Musikinstrumente aus Miill basteln,

(O gemeinsam das Infoheft lesen,

QO in das Gistebuch malen oder schrei-
ben,

QO jonglieren lernen,

(O gemeinsames Spielen.

Stiandiger Bestandteil aller Aktionen
waren Unterhaltungen mit den Kindern
iiber ihre Ferien, tiber ihren Alltag und na-
tiirlich tiber das Stiick. Es war uns wich-
tig, moglichst viel Riickmeldungen zu er-
halten. Dazu diente auch das Gistebuch,
in welches die Kinder alles malen und
schreiben konnten, was ihnen zu dem
Stiick einfiel. Nach jedem Auftritt gab es
mehrere Eintragungen ganz unterschied-
licher Art: Bilder von den Puppen, von
den Kindern selbst und Kommentare, was
besonders gut und was nicht so gut gewe-
sen war. Manche schrieben auch einfach
nur: «Eure Show war super!»

Zusitzlich bemiihten wir uns, mit den
Erwachsenen, die unser Stiick verfolgt

hatten, ins Gesprich zu kommen. Wir
hofften auf konstruktive Kritik, die wir
aber leider selten erhielten. Auch bei un-
seren Auftritten im Kinderhort waren die
Erzieherinnen und Erzieher im wesentli-
chen an der Unterhaltung der Kinder in-
teressiert. Der Inhalt des Stiickes war fiir
sie eher nebenséchlich.

Das offene Angebot nach unserer Vor-
fiihrung hatte kein festes Ende. Es bestand
meist so lange, wie noch Kinder bei uns
waren (bis zu zwei Stunden), oder aber bis
uns unser Terminplan zur Weiterfahrt
zwang.

Die Tour
Insgesamt waren wir drei Wochen unter-
wegs. Generell versuchten wir, schon am

Vorabend einer Veranstaltung am ent-
sprechenden Ort anzukommen — die Vor-
bereitungen verliefen dann ruhiger, als
wenn zwischen Radfahrt und Auffiihrung
nur ein paar Stunden lagen.
Da unsere benétigten Materialien nicht
allzu sperrig waren, schafften wir es, alles
in drei Fahrradanhingern zu verstauen.
Folgende Requisiten haben wir benotigt:
— acht Stabpuppen mit Halterungen
— verschiedene Biihnenbilder (bemalte
Bettlaken)

— Wischeleine

— Kassettenrecorder mit «Sound-Cas-
sette»

— Holzbananen

— Globus (aufblasbarer Ball)

— Broschiire und weiteres Informations-
material zum Thema
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— selbstgebastelte Musikinstrumente
— Bastelmaterial
— Bille

Neun Termine hatten wir im Vorfeld
abgesprochen, einige weitere wollten wir
wihrend der Tour entstehen lassen. Wir
hatten uns bewuft einen Teil der Zeit of-
fen gehalten, um noch die Gelegenheit zu
haben, unser Programm den jeweiligen
Bedingungen entsprechend zu gestalten.
Auferdem war es uns sehr wichtig, genii-
gend Zeit fiir Reflexion, neue Absprachen
etc. zu haben. Die ersten beiden Auf-
fiihrungen verliefen insgesamt gut, gaben
uns aber doch das Gefiihl, daf die letzte
Szene zu schwer verstédndlich fiir die Kin-
der war. Somit nutzten wir den nichsten
programmfreien Tag, um diese Szene neu
zu gestalten und zu proben. Immer wie-
der gab es «inoffizielle» kleine Fortfiih-
rungen unserer Aktion, durch Gespriche
und Kontakte mit den Kindern. Der dies-
beziigliche «Hohepunkt» war unser Auf-
enthalt in einem Kinderferienlager. Bis zu
unserer Abfahrt kamen immer wieder
Kinder zu uns, spielten mit den Puppen,
holten sich unsere Jonglierbélle und Mu-
sikinstrumente, malten und unterhielten
sich mit uns. Daf} unser Programm damit
fiir die Kinder mehr als nur eine halbwegs
angenehme Abwechslung gewesen war,
zeigte sich unter anderem deutlich darin,
daB drei von ihnen zwei Tage spéter noch-
mal zu einer Veranstaltung kamen, die in
der Néhe war.

Viermal hatten wir eine spontan orga-
nisierte Auffiihrung. Wir fuhren dafiir
Campingplitze an, die auf unserer Strek-
ke lagen und boten dort unsere Veranstal-
tung fiir den entsprechenden Abend oder
den ndchsten Morgen an. Als Gegenlei-
stung forderten wir auch hier eine kosten-
lose Ubernachtung. Das Interesse an die-
sem Angebot war so grol3 wie erhofft — bis
auf einen Fall bekamen wir immer gleich
eine Zusage.

«Knackpunkte»
und offene Fragen flr
die Weiterarbeit

Da wir in den drei Wochen, in denen wir
das Stiick regelmiBig gespielt haben,
reichlich Erfahrungen sammeln konnten,
mochten wir an dieser Stelle noch einige
Hinweise fiir Kolleginnen und Kollegen
geben, die mit den Stabpuppen in ihrer
Gruppe arbeiten wollen.
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O Die Puppen zu bewegen ist zunichst
gar nicht so einfach. Man sollte auf je-
den Fall vorher iiben. Als sehr sinn-
voll hat sich auch Rollenarbeit erwie-
sen, ein Eindenken in den Charakter
der Puppen durch verschiedene szeni-
sche Ubungen.

O Um beim Biihnenaufbau vor der er-
sten Auffiihrung nicht in Stref zu ge-
raten, sollte dieser vorher unbedingt
schon einmal geprobt werden. Hangen
die Biihnenbilder wirklich straff und
sind die Fidden so geordnet, dal die
Laken in der richtigen Reihenfolge
fallen?

O Die Regieanweisungen sollten halb-
wegs verinnerlicht sein, damit die
Personen auf der Biihne nicht durch
das Fehlen des entscheidenden Hand-
griffs in ungemiitliche Situationen
kommen. Es muf} vorher klar sein, wer
welche Aufgaben {ibernimmt und
auch ausprobiert werden, ob damit
keine Person iiberfordert ist.

QO Bei Freiluftauffiihrungen sollte immer
eine Ausweichmoglichkeit vorhanden
sein. Auch leichter Regen ist fiir die
Puppen schon absolut schidlich! Thr
Innenleben ist so aufgebaut, daf} sie
bei Feuchtigkeit schnell schimmeln
konnen. Sie sind auch nicht wasserfest
angemalt.

O Das Stiick ist fiir Kinder ab acht Jah-
ren konzipiert. Auch wenn jlingere
Kinder die Puppen schon sehr faszi-
nierend finden, so sind sie doch nicht
in der Lage, dem Stiick inhaltlich zu
folgen. Sollte man das Stiick einer
jiingeren Klasse vorfithren wollen,
miissen im Text erhebliche Vereinfa-
chungen vorgenommen werden.

(O Unser Ideal war es, mit Hilfe unseres
Stiickes dem Publikum lediglich Ge-
dankenanstofe zu geben. Uns ist aber
klar, da} auch bei diesem Ansatz un-
gewollt so etwas wie moralischer
Druck entstehen kann. Als wir nach
einer Auffithrung von einem erwach-
senen Zuschauer horten, er hitte es als
zentrale Aussage herausgehort, daB3
jetzt alle nur noch fair gehandelte Ba-
nanen kaufen sollen, waren wir nur
deshalb nicht vollig entsetzt, weil
gleichzeitig eine andere Zuschauerin
bekundete, sie hitte das keineswegs so
aufgefalit.

Ein paar Worte zum SchluR

Schon wihrend unserer Vorbereitungen,
spitestens aber im Verlauf der Tour, ent-
stand bei uns der Wunsch, daf3 mit unse-
ren Puppen, unserem Stiick und all unse-
ren Erfahrungen nach diesen drei Wochen
noch etwas passieren sollte. Da aber klar
war, dall wir als Team nicht linger wiir-
den bestehen bleiben konnen, kamen wir
auf die Idee, da3 wir unser Material fortan
an Interessierte verleihen wollen. Dazu
wollen wir auch unsere Erfahrungen wei-
tergeben, einen moglichst genauen Auf-
bau- und Ablaufplan einer Auffiihrung
darstellen und gerade auch von schwieri-
gen Punkten und Fehlern berichten — auf
daf letztere nicht unbedingt wiederholt
werden! Unsere Dokumentation ist aller-
dings nicht nur fiir Leute geschrieben, die
sich unsere Puppen ausleihen wollen,
sondern sie soll auch Anregungen fiir
kreative Bildungsarbeit bieten und eine
Grundlage fiir andere Veranstaltungen
oder Projekte sein.

Wir wiirden uns freuen, wenn es Men-
schen gibe, die an unserem Stiick arbei-
ten, es verandern oder verbessern wiirden.
Weiterhin freuen wiirden wir uns {iber
jegliche Form der Riickmeldung. Wenn
es also Kritik oder Anregungen gibt,
wenn «Alles Banane» aufgefiihrt oder
umgeschrieben wurde oder wenn sonstige
Erfahrungen mit dem Puppenspiel in der
entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
vorliegen, dann wiirden wir uns sehr iiber
Reaktionen freuen. Und natiirlich sowie-
so, wenn das Interesse besteht, unseren
Puppenkoffer auszuleihen.

Insgesamt hat uns die Erfahrung ge-
zeigt, daf} es lohnend ist, mit den Puppen
und unserem Theaterstiick in einer Grup-
pe zu arbeiten. Die Kinder haben groflen
Spal an dieser alternativen Form der Ver-
mittlung und gehen auch beim Thema
«Bananen» sehr interessiert mit. Wir hof-
fen also, dall unser Angebot, die Puppen
und weiteres Material auszuleihen, auf
grof3es Interesse stofit und sich somit noch
zahlreiche Erprobungen ergeben.

Ausleihadresse:
Eine-Welt-Puppentheater
c/o Dritte-Welt-Haus
August-Bebel-Str. 62
33602 Bielefeld



Internet - im Klassen-
zimmer um die Welt

Andrea Pahl

INTERNET / E-MAIL / CYBERSPACE /
SERVER / ACCOUNT / MAILBOX /
HTTP / WWW / USER / WEBSITE / HO-
MEPAGE/ ...

Oh ja, es geht abstrakt und sehr fremd-
sprachig zu, wenn sich der Mensch zum
erstenmal mutig der Welt des Internets
nihert. Beginnt man sich mit dem Thema
zu beschiftigen, stellt sich zusétzlich her-
aus, daB das Internet die Menschheit in
zwei Teile zu spalten scheint. Die einen
schauen mit groen Augen, wenn man die
oben aufgelistete Wortreihe professionell
herunterspult und sind entweder beein-
druckt oder abgeschreckt. Jedenfalls spie-
len diese Begriffe in ihrem Leben (noch?)
keine Rolle. Die anderen schauen auch
mit gro3en Augen, aber nur, weil sie gar
nicht glauben kénnen, dal man sich jetzt
erst mit diesem Thema auseinandersetzt.
Alles bekannt, alles lingst im Griff, das
kennt doch jedes Kind.

Zwischen diesen beiden Positionen ver-
sucht man dann, eine eigene zu finden
und sich dem Thema zu ndhern.

Jeder, der schon im Internet gesurft ist,
weil3, wie schnell einen die Faszination
des CYBERSPACE in ihren Bann zieht.
Grenzenlos bewegt man sich durch eine
uniibersehbare Flut von Informationen
und sieht die Welt auf dem Monitor seines
PCs zusammenschrumpfen. Man kann
mit Menschen iiberall in der Welt kom-
munizieren und in kiirzester Zeit Informa-
tionen austauschen. Wer einmal die ro-
mantische Stimmung im Rechnerraum
einer Universitit erlebt hat, wo sich Stu-
dierende mit ihren Freundinnen und
Freunden in fernen Lindern mit Hilfe von
E-Mail unterhalten, der wird auch beim
Internet nie von einem menschenfeind-
lichen Medium sprechen. Oder doch? Ge-
nau in diesem Raum kann man namlich
auch sehen, wie Menschen stundenlang
fasziniert auf einen Bildschirm starren
und kaum auf die Idee kommen, direkt ein
Wort miteinander zu wechseln. An die-
sem Beispiel zeigt sich schon ein wesent-
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licher Diskussionspunkt zum Thema In-
ternet. Ist es nun eine Bereicherung fiir
die menschliche Kommunikation oder
fiihrt es dazu, dafB die direkten zwischen-
menschlichen Kontakte noch mehr redu-
ziert werden, da jeder viel einfacher und
unverbindlicher tiber den Computer mit
der Welt kommunizieren kann?
Wabhrscheinlich ist beides richtig. Das
macht es aber gerade notwendig, sich
rechtzeitig und kritisch mit diesem The-
ma zu beschéfigen. Die Kommunikation
via Internet wird sicher mehr und mehr
um sich greifen und fiir uns alle immer
alltdaglicher werden. Der Begriff «Multi-
media-Zeitalter» ist in aller Munde, wo-
bei es dabei vor allem um die Verkniip-
fung der Medien Fernsehen, Radio,
Computer und Telefon zu einem einzigen
Informationszentrum geht. Informationen
sollen damit weltweit fiir alle zur gleichen
Zeit tiber die verschiedensten Medien zu-
ginglich werden. Zunéchst noch eine er-
schlagende Vorstellung. Fiir den Umgang
mit dem Internet sollte deshalb rechtzeitig
die notwendige Medienkompetenz erwor-
ben werden. So friith und so selbstver-
standlich wie moglich. Viele Kinder und
Jugendliche surfen auch schon begeistert

im Netz herum und haben die oben aufge-
listeten Begriffe wie selbstverstindlich in
ihren sprachlichen Alltag integriert. Es
geht also nicht um die Frage, ob das Inter-
net fiir Kinder und Jugendliche eine sinn-
volle Sache ist, sondern es geht darum,
wie man ihnen rechtzeitig die notige
Kompetenz vermittelt, mit diesem Medi-
um umzugehen. An dieser Stelle setzen
sich die piddagogischen Diskussionen
fort, die vor Jahren iiber das Fernsehen
und iiber den Homecomputer gefiihrt
wurden. Diese Diskussionen sind nicht
beendet, aber es geht auch bei diesen Me-
dien nicht mehr um ein ja oder nein, son-
dern um den richtigen Umgang mit ihnen.
Wegzudenken sind sie aus unserem All-
tag nicht mehr.

Was sich hinter dem Begriff «Medien-
kompetenz» verbirgt, dariiber muf} sicher
noch reichlich diskutiert werden. Proble-
matisch ist dabei, daf} auch viele Erwach-
sene sich mit der Entwicklung auf dem
Informationssektor etwas iiberfordert
fithlen und keiner so recht weif3, wie sich
dieser Bereich in den nichsten Jahrzehn-
ten entwickelt. Gerade beim Internet lie-
gen die Faszination und das Erschrecken
tiber die Informationsflut sehr dicht bei-
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einander. Die unglaubliche Schnelligkeit
des Informationsaustausches sowie die
Interaktivitdt des Internets stehen einem
immer kiirzeren Aktualititswert der Mel-
dungen gegeniiber, da sie stindig wieder
von neuen Informationen eingeholt wer-
den. Trotzdem sind die Moglichkeiten,
die diese Form der Kommunikation und
des Informationsaustausches bietet, ein-
fach beeindruckend.

Das surfende Klassen-
zimmer

Was hat das nun alles mit der Schule und
dem Thema «Eine Welt» zu tun?

Im Bereich des globalen Lernens enga-
gierte Lehrerinnen und Lehrer konnen
nun ins Schwirmen kommen. Das Inter-
net ermoglicht es schlieBlich, mit Men-
schen und Schulen rund um den Globus in
Kontakt zu treten. Eine Kontaktmoglich-
keit, die sehr viel schneller und flexibler
funktioniert als die bisher tiblichen Brief-
wechsel. Kinder und Jugendliche aus La-
teinamerika oder Afrika unterhalten sich
online mit Altersgenossen aus Frankfurt
oder Berlin. Eine schone Vision. Das In-
ternet macht solche Traume moglich, und
in der Tat, es hat auch schon Kontakte in
dieser Richtung gegeben. Natiirlich sind
technische und sprachliche Probleme zu
iiberwinden. Auch inhaltlich muf3 man
iiber solche Kontakte sicher noch viel dis-
kutieren. Mit welchen Institutionen oder
Schulen kommt man iiberhaupt in Kon-
takt, und welches Interesse hat die Gegen-
seite an einem Austausch? Wer einen Te-
lefonanschluf3 hat und Briefe schreiben
kann, der ist grundsitzlich in der Lage,
iiber E-Mail Kontakte im weltweiten Netz
zu kniipfen. Verbindungen, die durchaus
iiber einen ldngeren Zeitraum bestehen
konnen. Aber auch hier stellen sich Fra-
gen: Wer hat (gerade in den «Entwick-
lungsldandern») Zugang zu einem Telefon-
anschlu? Und wer hat die finanziellen
Mittel fiir die technische Ausstattung?

Trotz dieser Schwierigkeiten haben
Schulen jedoch schon internationale Kon-
takte gekniipft und so den Kindern und
Jugendlichen ermoglicht, mit Altersge-
nossen in anderen Lindern in Kontakt zu
kommen (sieche auch Heft 4/1995 von
«Eine Welt in der Schule, Klasse 1-10»).

Aber nicht nur Pidagoginnen und Pad-
agogen traumen. Viele Eltern erwarten
von der Schule, daf} ihre Kinder dort
(moglichst schon in den ersten Schuljah-
ren) den Umgang mit den neuen Medien
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lernen. In vielen Familien steht heute
schon ein Computer, der von Kindern und
Jugendlichen zum Spielen, zum Schrei-
ben und zum Verschicken elektronischer
Briefe genutzt wird. Wie grof3 das Interes-
se und der Markt im Computerbereich ist,
zeigt auch das umfangreiche Angebot an
Lernspielen, Lexika und Multimedia-An-
wendungen fiir Kinder und Jugendliche.
Der Umgang mit dem Computer beinhal-
tet eine hohe Faszination, die sich viele
Lernprogramme zunutze machen. Das
gilt auch fiir den Umgang mit dem Inter-
net. Die schon gelaufenen Beispiele aus
der Schule belegen, wie hoch die Motiva-
tion der Schiilerinnen und Schiiler ist, sich
iiber dieses Medium mit anderen Men-
schen (auch ferner Linder) auszutau-
schen. Selbst ansonsten schreibunmoti-
vierte Kinder und Jugendliche entwickeln
plotzlich im Internet eine ungeheure
Kreativitdt. Die Frage ist nur: Wie kann
ich meine Klasse zum Surfen bringen?

Schulen ans Netz

Dieser Slogan hat inzwischen einen ge-
wissen Bekanntheitsgrad. Den Anfang
dieser Idee bildet eine Studie der Gesell-
schaft fiir Informatik e. V. von Prof. RaI-
NER BuscH. Diese Studie zeigte unter dem
Titel «Schulen ans Netz — Konzeption,
Organisation und Durchfiihrung», daf in
Deutschland Schulen und Bildungsein-
richtungen dringend an das Internet ange-
schlossen werden sollten. Bund, Linder,
Kommunen und viele Firmen griffen die-
se Idee auf und entwickelten zahlreiche
Initiativen, um sie umzusetzen und die
Schulen zu unterstiitzen. Zielsetzung all
dieser Initiativen ist es, Erfahrungen zu
sammeln, wie Computernetze die Schule
von morgen verdandern werden. Die Initia-
tiven unterscheiden sich in der Art ihrer
materiellen und finanziellen Unterstiit-
zung. Teilweise ergédnzen sie sich gegen-
seitig.

So gibt es die bundesweite Initiative
«Schulen ans Netz», die vom Bundes-
ministerium fiir Bildung, Wissenschaft,
Forschung und Technologie sowie der
Telekom AG initiiert wurde. Den Schulen
soll ermoglicht werden, das Lehren und
Lernen iibers Netz praktisch zu erproben.
Ziel ist es dabei, die Lehrerinnen und
Lehrer sowie die Schiilerinnen und Schii-
ler zu kompetenten Anwendern der neuen
Kommunikationstechnik zu machen. Die
Initiatoren stellen dabei konkrete finanzi-
elle Mittel und Sachleistungen zur Verfii-

gung. Die Schulen bringen im Gegenzug
die Bereitschaft mit, sich zeitlich und in-
haltlich zu engagieren.

Diese Initiative ist nur eine von vielen
Moglichkeiten, iiber die Schulen die
Chance bekommen, Erfahrungen im In-
ternet zu sammeln. Vor allem die finanzi-
elle und materielle Unterstiitzung ist da-
bei notwendig, da in jeder Schule erst
einmal die technischen Voraussetzungen
geschaffen werden miissen.

Erstaunlich ist in diesem Zusammen-
hang die beeindruckende Anzahl an
Schulen, die schon im Netz aktiv sind.
Viele haben sich aus eigenem Antrieb
Unterstiitzung von Sponsoren oder For-
dervereinen geholt. Private Mittel von
Lehrerinnen und Lehrern sowie von den
Eltern kommen natiirlich ebenso zum
Einsatz. Gerade diese schon aktiven
Schulen sind eine grof3e Hilfe fiir die Neu-
einsteiger im Internet. Man kann tiber E-
Mail Verbindungen aufnehmen und Er-
fahrungen austauschen. Vielleicht kann
man sich auch an schon gekniipften Kon-
takten im Ausland beteiligen.

Zum Thema Internet gibt es sicherlich
noch viele Fragen. Entscheidend ist je-
doch, daf3 das Internet ein Bereich ist, mit
dem sich die padagogische Diskussion in
den nidchsten Jahren beschiftigen muf.
Auch in den Konzepten zum globalen
Lernen wird es sicherlich seinen Platz fin-
den. Praxisbezogene Beispiele sind im-
mer am ehesten geeignet, um eine Vor-
stellung von den Moglichkeiten des
Internets zu bekommen. In diesem Zu-
sammenhang wiren wir vom Projekt
«Eine Welt in der Schule, Klasse 1-10»
sehr an Praxisberichten aus der Schule
interessiert. Vielleicht konnen diese
dann auch anderen Kolleginnen und Kol-
legen Mut machen, sich mit dieser Tech-
nik niher zu beschiftigen.

Literatur

Als sehr empfehlenswert empfanden wir in
diesem Zusammenhang das Buch von

H.G. Grieser und C. Mc Creapy, «Lernorte
im Internet», Hilfreiche Adressen fiir Schule
und Unterricht. Verlag an der Ruhr, Oktober
1996

Zahlreiche Internetadressen bieten iibersicht-
lich geordnet einen guten Wegweiser fiir Leh-
rerinnen und Lehrer durch das oft uniiber-
sichtliche Netz. Das Kniipfen von Kontakten
und der Austausch von Erfahrungen wird so
erheblich erleichtert.



Kokaspur -

ein Unterrichtsvorschlag zum interkulturellen
Literaturunterricht in der Sekundarstufe |

Sabine Keiner

«Es ist keine erfundene Geschichte», ver-
sichert Marilin dem Reporter aus
Deutschland. «Sie passiert gerade wirk-
lich.»

Marilin, die Protagonistin des Romans,
ist laut Aussage des Autors im Nachwort
zwar «frei erfunden», insgesamt jedoch
beruht das Erzdhlte auf wahren Begeben-
heiten, es konnte auch jeden Augenblick
real geschehen, und das Schicksal der
Kinder im Roman ist dem von vielen in
Bolivien dhnlich. In der Aussage von Ma-
rilin klingt deutlich eine (auch piddagogi-
sche) Intention des Autors an: GROSSE-
OETRINGHAUS mdchte den Leserinnen und
Lesern des Romans die realen sozialen,
politischen und 6konomischen Verhélt-
nisse in Bolivien vermitteln und auf die
dortigen Lebensbedingungen von Kin-
dern und Jugendlichen aufmerksam ma-
chen. Auch mit Blick auf Deutschland
verfolgt er einen gesellschafts- und sozi-
alkritischen Ansatz, indem er auf die Rol-
le europdischer Linder im Drogenkreis-
lauf hinweist.

In Kokaspur erzidhlt GROSSE-OETRING-
HAUs die Geschichte der etwa 12jdhrigen
Marilin, die mit ihrer Familie in einem
kleinen Dorf in Bolivien zwischen Santa
Cruz und Cochabamba wohnt. Die Fami-
lie lebt vom Mais- und Bananenanbau. Da
dies finanziell nicht viel einbringt und die
Familie trotz tdglicher harter Arbeit in
Armut leben muf3, bedrdngt Marilins Bru-
der Lorenzo den Vater stindig, doch Coca
anzubauen und sich damit fiir einen Weg
aus der Armut zu entscheiden. Da der Va-
ter sich nicht darauf einlassen will, ver-
laBt Lorenzo die Familie und geht nach
Cochabamba, um auf eigene Faust Geld
zu verdienen. In Cochabamba gerit er in
illegale Geschéfte mit Coca bzw. Kokain.

Durch das bisherige Romangeschehen
miissen die Leser und Leserinnen anneh-
men, dall Lorenzo diese Kontakte bewul3t
gesucht hat, wenn dies auch im Text nicht
explizit ausgesprochen wird. Lorenzo
wird allerdings bald bei einer Razzia ver-

haftet und kommt in ein staatliches Inter-
nierungslager. Marilin, durch die Ent-
scheidung ihres Bruders ermutigt, wendet
sich ebenfalls bald von ihren Eltern ab
und folgt dem Bruder in die Stadt. Auch
Marilin verbindet mit der Stadt, mit Coca
die Hoffnung auf ein besseres Leben,
sieht darin einen Weg aus der Armut. In
gewisser Weise endet mit Marilins Ent-
schluf} auch ihre Kindheit, da sie sich von
der Lebensweise ihrer Eltern und deren
Werten und Moralvorstellungen abwen-
det. Nun ist sie auf sich gestellt, ist allein
fiir ihr Handeln verantwortlich.

In der Stadt findet Marilin Freunde,
StraBenkinder, bei denen sie vorerst leben
kann und die ihr bei der Suche nach ihrem
Bruder helfen wollen. Spiter ist bei der
Suche noch der deutsche Journalist Senor
Aleman und ein Pater behilflich, der sich
fiir Benachteiligte in der bolivianischen
Gesellschaft einsetzt. Schliellich spiiren
sie Lorenzo in einem staatlichen Geféing-
nis auf, in dem die Gefangenen unter mili-
tarischer Aufsicht Coca zu Kokain verar-
beiten miissen. Wie das Leben von
Marilin und Lorenzo weitergehen wird,
bleibt offen. Beide haben vorerst einzig
die Hoffnung, daf} der Journalist die staat-
liche Beteiligung an der Kokainprodukti-
on und deren fatale Auswirkungen auf die
dort lebenden Menschen in Deutschland
bekannt macht. Gleichzeitig ist ihnen
klar, daB3 dies keine unmittelbaren Aus-
wirkungen auf ihr Leben haben wird.
Trotzdem endet die Geschichte eher opti-
mistisch: «Wie es nun weitergehen wiir-
de, wufite er genausowenig wie seine
Schwester, aber beide hatten das Gefiihl,
daB jetzt gerade eine neue Zeit begann.»

Wie eingangs angedeutet, ist es eine In-
tention von GROSSE-OETRINGHAUS, Ge-
schichten zu schreiben, «in denen sich die
gesellschaftliche und politische Wirklich-
keit, in der Kinder leben miissen, wider-
spiegelt». (Evangelischer Buchberater)
In «Kokaspu»r 16st der Autor zumindest

teilweise diesen Anspruch ein: Die Lese-
rinnen und Leser erfahren, wie sehr die
bolivianische Wirtschaft von der Coca
lebt (Coca macht ca. 95 % des Exports
aus), daf sich der Staat damit stindig zwi-
schen Legalitét, Illegalitit und Korrup-
tion bewegt, dal die Menschen in Boli-
vien liberwiegend im Cocaanbau bzw. im
Coca- und Kokaingeschift tétig sind und
auch nur damit einen einigermafien ange-
messenen Verdienst erzielen konnen. Ba-
nanen und Mais anzubauen, wie es der
Vater in der Geschichte macht, lohnt sich
dagegen kaum. Dementsprechend wird
auch deutlich, dafl das Leben der meisten
Kinder und Jugendlichen von der Coca
bestimmt wird. Aufwachsen und erwach-
sen werden ist — so legt es zumindest der
Text nahe — eine stindige Gratwanderung
zwischen Legalitdt und Illegalitét, zwi-
schen Armut und der Chance, mit Coca
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Geld zu verdienen und dem Elend da-
durch zu entfliehen.

Der Text gewihrt also hauptsidchlich
Einblicke in die gegenwirtige politische,
soziale und wirtschaftliche Situation des
Landes, verdeutlicht verschiedene (sozia-
le) Auswirkungen dieser Situation auf die
Bevolkerung, zeichnet ein bestimmtes
Bild ihrer Lebensbedingungen und ihres
Alltags. In interkultureller Perspektive
bleibt dieses Bild auf den zweiten Blick
wenig differenziert: Etwaige kulturspezi-
fische Eigenheiten der in Bolivien leben-
den Menschen werden nur schemenhaft
gezeichnet, z. B. mit den mythischen Er-
zdhlungen und Mirchen der Mutter, die
aber durch ihre oberfldchliche Darstel-
lung vielleicht eher vorhandene Klischee-
vorstellungen iiber die «primitiven Men-
schen in der Dritten Welt» verstiarken
konnen, als Verstidndnis und Akzeptanz
fiir das Andere, Fremde zu initiieren und
Vorstellungen von  kultureller und
menschlicher Gleichwertigkeit zu for-
dern. Auch Marilin, Lorenzo und die an-
deren Kinder scheinen sich nicht wesent-
lich von deutschen zu unterscheiden:
Uber ihre schlieBlich durch das Leben in
Bolivien geprigten Gefiihls- und Gedan-
kenwelten, iiber ihre inneren Konflikte
und Krisen erfahren die Leserinnen und
Leser wenig. Im Mittelpunkt der im Ro-
man dargestellten bolivianischen Kinder
und Jugendlichen steht die Sorge um das
tagliche Uberleben, stehen soziale und fi-
nanzielle Probleme, steht die fast tigliche
Erfahrung iiber einen engen Zusammen-
hang von individuellem «Schicksal» und
staatlicher Macht und Willkiir — Erfah-
rungen und Wahrnehmungen von Le-
bensrealitit, die den meisten deutschen
Jugendlichen allerdings sehr fremd sein
diirften.

Bei diesem Text empfiehlt es sich, die
Schiilerinnen und Schiiler auf den von
GRrOsSE-OETRINGHAUS gewihlten Blick auf
das Andere aufmerksam zu machen, dies
gemeinsam zu reflektieren und weitere
Informationen zu Bolivien und den dort
lebenden Menschen heranzuziehen. Der
Text bietet sich nur teilweise — und wel-
cher Text konnte dies auch allumfassend?
—und nur auf den genannten Ebenen dazu
an, etwas iiber Andere in «fremden Wel-
ten» zu erfahren und Mdoglichkeiten im
Umgang mit dem Fremden zu erproben.
Trotzdem kann das Lesen von «Koka-
spur» zum Blick iiber den eigenen Teller-
rand verhelfen, kann die Perspektive auf
das Eigene neu stellen, individuelle Pro-
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bleme deutscher Jugendlicher relativie-
ren. Die Jugendlichen konnen u. a. zum
Nachdenken iiber individuelles und ge-
sellschaftlich inszeniertes Konsumden-
ken angeregt werden und erkennen, daf}
Probleme und Konflikte je nach Lebens-
situation sehr unterschiedlich ausfallen
konnen. So formulierte z. B. ein Schiiler
einer 9. Klassse an einer integrierten Ge-
samtschule, daf} sich zumindest fiir kurze
Zeit seine Frage nach den nédchsten Rol-
lerblades relativiert habe. Damit hatte er,
wenn auch nur kurzfristig, die Erfahrung
eines Perspektivenwechsels gemacht.

Die inhaltlich unkompliziert darge-
stellte Geschichte von Marilin und Loren-
zo findet ihre Entsprechung in einer einfa-
chen sprachlichen wund literarischen
Gestaltung. Der Roman ist durchgéingig
in der auktorialen Erzdhlperspektive ge-
schrieben, die einmal gewihlte Zeitebene
wird beibehalten, einfache Dialoge
durchziehen den Text. Auf Zeitspriinge,
Perspektivenwechsel, Riickblicke, innere
Monologe etc. hat der Autor konsequent
verzichtet.

Intentionen

Der Roman «Kokaspur» ist inhaltlich und
sprachlich unkompliziert, gibt aber trotz-
dem durch seine Thematik Leseanreize
und bietet sich damit fiir verschiedene,
auch ficheriibergreifende (politisch-so-
ziale Lebensbedingungen in der «Einen
Welt», Drogen etc.), Unterrichtsinten-
tionen an. Er eignet sich besonders fiir
eher leistungsschwichere und/oder lese-
unmotiviertere bzw. leseungewohnte Ju-
gendliche bzw. fiir eine Binnendifferen-
zierung in leistungsinhomogenen Grup-
pen (Klasse 7 —9). Insofern kann er auch
eine Rolle im Rahmen verschiedener
Uberlegungen zur Leseforderung, nicht
nur im Deutschunterricht, spielen.

Das Buch kann aber auch in leistungs-
starkeren Gruppen eingesetzt werden,
etwa als ein Text innerhalb einer Leserei-
he oder in einem Literaturkurs zum The-
ma «Literarische Bilder von Kindheit und
Jugend im interkulturellen Vergleich». In
einer solchen Reihe konnten dann die ver-
schiedenen Texte und die unterschiedli-
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chen Blicke auf Anderes, Fremdes, die in
gewisser Weise immer mehr oder weniger
reduziert bleiben miissen, verglichen wer-
den. Auch die jeweils unterschiedlichen
literarésthetischen Gestaltungen konnten
dann Gegenstand der Diskussion und der
literaturwissenschaftlichen Analyse sein.
Die Schiilerinnen und Schiiler konnten
dadurch u. a. in ihrer literarischen Urteils-
fahigkeit gefordert werden.

Das Lesen des Buches selbst erfordert
aufgrund seiner Einfachheit nicht viel
Zeit, selbst wenn grofe Teile im Unter-
richt gemeinsam gelesen werden. Der
Umfang des Unterrichtsvorhabens wird
im wesentlichen von folgenden Faktoren
bzw. Bedingungen abhingig sein: In wel-
chem Kontext soll das Buch gelesen wer-
den (z. B. ficheriibergreifend oder eher
als Leseforderungsmalinahme), wieviel
zusitzliche Informationen sollen heran-
gezogen werden, welche Methoden wer-
den bevorzugt usw. Das hier vorgestellte
Modell benétigt fiir seine Realisierung
etwa 12 — 14 Unterrichtsstunden.

Das Lesen von «Kokaspur» allein kann
u. a. von folgenden Unterrichtsintentio-
nen geleitet sein:

Zunichst lernen die Schiilerinnen und
Schiiler einen (jugendliterarischen) Text
mit interkultureller Thematik kennen. Der
Blick der Jugendlichen wird auf die Le-
bensbedingungen und den Alltag von
etwa Gleichaltrigen in einem stidamerika-
nischen Land gelenkt, das in ihrer Vor-
stellung und in ihrer Wahrnehmung —
trotz oder gerade wegen durch die Medien
vermittelter bestimmter Bilder — vermut-
lich als etwas Fremdes und Exotisches
existiert. In diesem Zusammenhang
konnten auch medienkritische Intentio-
nen in den Unterricht aufgenommen wer-
den.

Mit dem Lesen des Textes konnen die
Schiilerinnen und Schiiler dazu angeregt
werden, iiber ihre eigene Kindheit und Ju-
gend nachzudenken, Fragen an sich selbst
und an das Leben der Jugendlichen in Bo-
livien werden entstehen, es wird zu Ver-
gleichen kommen. Vorhandener Euro-
zentrierung — eventuell auch durch einen
Literaturunterricht gefordert, der {iiber-
wiegend Literatur zum Gegenstand hat, in
der es in irgendeiner Weise um Deutsch-
land oder bestenfalls noch um Europa
geht — kann entgegengewirkt werden. Der
individuelle Blickwinkel auf die Welt
kann erweitert werden.

Anderes und Figenes kann unter diffe-
renzierterer Perspektive vielleicht neu

wahrgenommen werden, Fremdes muf}
nicht in gleicher Weise fremd bleiben, Ei-
genes aber auch nicht vertraut. Durch die
Begegnung und Auseinandersetzung mit
als moglicherweise als fremd erfahrenem
Anderem konnen die Schiilerinnen und
Schiiler feststellen, da3 Fremdheit als «re-
lational und multivalent» begriffen wer-
den muB, es ist keine «Eigenschaft oder
Disposition von jemandem oder von et-
was per se» (BracHT 1994, 73). In diesem
Prozef3 kann dem Anderen, Fremden ver-
mutlich auch das Exotische genommen
werden, das zwar zur Neugier anregt,
letztlich aber doch eher als ein Ausdruck
der Abgrenzung und eines eher abschitzi-
gen Ungleichgewichts innerhalb einer
Betrachtung und Bewertung von Ande-
rem einzuschitzen ist.

In unserer Gesellschaft gegenwirtige
komplexe (multi)kulturelle Lebenszu-
sammenhinge produzieren vielgestaltige
zwischenmenschliche und individuelle
Fremdheitsverhéltnisse. Akzeptanz (nicht
gemeint als Negierung oder «Gleichma-
cherei») von etwas als anders und auch als
fremd Erfahrenem wird notwendig. Hier
kann der Text Anlal} sein, Moglichkeiten
des Umgangs mit Fremdem exemplarisch
zu erproben, sei es durch entsprechende
Diskussionen oder durch produktive
Textbearbeitungsverfahren, die neben
analytisch-kognitiven Anforderungen
auch emotionale und sinnliche Ebenen
beriihren. In einem (interkulturellen) Li-
teraturunterricht, in dem das Andere und
Fremde und der Umgang damit Thema
ist, sollte also auch die Methodenwahl
hinsichtlich der Realisierungsmoglich-
keiten solcher Unterrichtsintentionen ei-
ner kritischen Reflexion unterliegen.

Ein Unterrichtsvorschlag

Sensibilisierung

Entsprechend der Unterrichtsintention,
einen «doppelten Blick» auf das Andere
und das Eigene zu ermoglichen, kdnnten
sich die Schiilerinnen und Schiiler vor der
Lektiire einige Gedanken iiber sich selbst
machen. Folgende Fragen, auch im Hin-
blick auf die Thematik des Buches, wiren
denkbar:

Was waren fiir dich bis jetzt wichtige
Ereignisse und Entscheidungen? Welche
Erfahrungen und Erlebnisse haben dein
Leben bisher besonders geprigt? Welche
Wiinsche, Vorstellungen, Trdume hast du
fiir deine Zukunft? Wovor hast du Angst?

Wann war deine Kindheit fiir dich been-
det? Welche Ereignisse haben zu diesem
Ende gefiihrt? Was ist das Spezifische an
deiner Jugendzeit? Was bedeutet es fiir
dich, erwachsen zu sein?

Vermutlich werden sich die Gedanken
und Erfahrungen nicht wesentlich vonein-
ander unterscheiden und Fragen bzw.
Vermutungen hinsichtlich einer «typisch
deutschen» Kindheit und Jugend aufwer-
fen (in interkulturellen Lerngrupen wird
es hier zu einigen Differenzierungen
kommen). Die Gedanken konnen gleich,
wihrend oder nach der Lektiire ausge-
tauscht werden.

Mit Hilfe dieser Sensibilisierungsphase
werden zu einem spiteren Zeitpunkt auch
leichter Vergleiche zwischen eigenen und
anderen Lebenswelten angestellt werden
konnen: Wann endet Marilins Kindheit,
welche Sorgen und Angste hat sie, welche
Vorstellungen und Traume hat sie fiir ihre
Zukunft etc.? Und wo sehen und vermu-
ten die Schiilerinnen und Schiiler noch
weitere Unterschiede bzw. Gemeinsam-
keiten?

Der Einstieg
— Reise zum Fremden

Wird das Buch, z. B. innerhalb einer Le-
sereihe oder auch als Einzellektiire, von
der Lehrerin bzw. vom Lehrer vorge-
schlagen, wire folgender Einstieg mog-
lich:

Eine Schiilerin bzw. ein Schiiler wird
beauftragt, fiktiv eine Reise nach Boli-
vien/La Paz zu buchen und sich dafiir im
Reisebiiro iiber Flugroute, Flugdauer,
Entfernung, benotigte Kleidung, das Kli-
ma etc. zu informieren. In der Einstiegs-
stunde wird den Jugendlichen gesagt, daf
sie das ausgewihlte Buch nach Bolivien
fiihren wird. Das Land wird auf der Welt-
karte gezeigt, und die betreffende Schiile-
rin bzw. der betreffende Schiiler gibt ihre
bzw. seine Informationen an die anderen
weiter. Daraufhin wird der Flug simuliert,
dadurch haben die Jugendlichen Zeit, sich
auf die bevorstehende Begegnung mit
dem Fremden vorzubereiten. Wihrend
des «Fluges» ist bolivianische Musik zu
horen, Dias von Bolivien und den dort le-
benden Menschen werden gezeigt. Nédhert
sich das Flugzeug La Paz, wird die Musik
etwas leiser gestellt und die Klasse hat ihr
Reiseziel erreicht. Da La Paz 4100 m iiber
dem Meeresspiegel liegt, leiden nun alle
an der gefiirchteten Hohenkrankheit, an
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Schwindel und an Ubelkeit. Gliicklicher-
weise bekommen sie Tee aus Cocablét-
tern gereicht; er ist in Deutschland auch
als Matetee bekannt. Das Trinken des
Tees fiihrt zu schneller Besserung, und
die Reise in das Dorf von Marilin kann
fortgesetzt werden. Dies ist die erste Be-
kanntschaft der Schiilerinnen und Schiiler
mit Coca, und in der Regel wird es hier zu
ersten spontanen Auferungen und Fragen
iiber Legalitdt und Illegalitit von Coca
kommen. In diesem Zusammenhang er-
fahren sie auch, dafl Coca urspriinglich
eine Heilpflanze ist, die auch bei Magen-
schmerzen und Kreislaufschwiche hilft.
Von La Paz aus folgt noch eine ca. acht-
stiindige Reise mit dem Bus bis nach
Cochabamba, in dessen Nidhe Marilins
Heimatdorf liegt. Die Reise wird auf einer
Bolivienkarte verfolgt. Wihrend der lan-
gen Busfahrt durch die Berge kann den
Jugendlichen weiteres {iiber Bolivien
(GroBe des Landes, Bevolkerungsdichte,
Stadt-Land-Verhiltnis etc. im Vergleich
zu Deutschland) erzihlt werden. Im Dorf
angekommen, stellen sich die Jugendli-
chen vor, zu Marilins Haus zu gehen, fiir
Zeit an ihrem Leben teilzunehmen und
damit die Koka-Spur aufzunehmen, die

sie ja selbst mit dem Teetrinken entdeckt Erndhrung
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Reiseroute

haben. An dieser Stelle beginnt die ge-
meinsame Lektiire.

Das Leben im Dorf
— Abkehr von den Eltern

Die gemeinsame Lektiire erstreckt sich
iiber die ersten zwei Kapitel bis Seite 21.
Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren
einiges tiber Marilin und ihre Familie,
iiber das Verhiltnis zwischen Eltern und
Kindern und iiber die vorherrschenden
Geschlechtsrollen. In diesem ersten Teil
erzéhlt die Mutter auch bolivianische My-
then; hier konnten weitere bolivianische
Mythen und Mirchen herangezogen wer-
den, um einer eventuellen Klischeebil-
dung (s. 0.) vorzubeugen. Die Leserinnen
und Leser erfahren weiterhin etwas iiber
die Lebensbedingungen, daf sich der Ba-
nanen- und Maisanbau nicht lohnt und
dafl der Anbau von Coca einen Weg aus
der Armut bedeuten konnte.

Bevor Lorenzo die Familie verldaf3t und
in die Stadt geht, kommt es zwischen Va-
ter und Sohn zu einem Gesprich iiber den
Cocaanbau. Lorenzos Vater lehnt ihn
weiterhin ab.
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An dieser Stelle konnen die Schiilerin-
nen und Schiiler iiberlegen, welche Ge-
danken und Gefiihle Lorenzo nach diesem
Gesprich hat und dazu einen inneren Mo-
nolog fiir Lorenzo schreiben. Anschlie-
Bend kann die Situation zwischen Vater
und Sohn nachgestellt und durch Vorle-
sen der entstandenen Monologe vermute-
te Einblicke in Lorenzos Gedanken- und
Gefiihlswelt artikuliert werden. Eine
Schiilerin einer 9. Klasse schrieb folgen-
den inneren Monolog: «Dann werde ich
es halt alleine machen, mir irgendwo an-
ders Coca anbauen. Wenn er so blod ist
und nicht verstehen will, daB man damit
mehr Geld machen kann. Wir werden
pleite gehen, von dem bilchen Bananen
und Mais kann man ja nicht leben. Ich
werde es schon alleine schaffen! Ich muf3
auch an die Zukunft denken, und mit Coca
kann man nun mal Geld machen.»

Mit dieser kleinen «szenischen Inter-
pretation» wird deutlich werden, daf} sich
Lorenzo durch das Verhalten des Vaters
vermutlich zuriickgestolen fiihlt. Wut
und Enttduschung werden seine Gefiihle
bestimmen. Abwehr, Trotz und Ab-
schiedsgedanken sein Handeln; wahr-
scheinlich wird er in die Stadt gehen,
eventuell das Geschift mit Coca bzw.
Kokain suchen. Mit dem Spiel wird aber
zwischen den Schiilerinnen und Schiilern
und Lorenzo auch eine emotionale Ndhe
entstehen. Sollten gegeniiber Lorenzo
Fremdheitsgefiihle bestanden haben, so
werden diese vermutlich jetzt aufgeldst,
denn auch den deutschen Jugendlichen
sind solche Situationen mit den Eltern be-
kannt. Trotzdem ist Lorenzo kein deut-
scher Jugendlicher. Er bleibt ein anderer
und in gewissem Sinne ein Fremder.
Moglicherweise kann aber Fremdes jetzt
gebrochen wahrgenommen werden, kann
nun Fremdes neben Eigenem stehen. Es
wird akzeptierbar, muf} nicht verdringt,
negiert oder aus einer das eigene Ich ab-
grenzenden Reaktion heraus moralisch
disqualifiziert werden.

Coca, Kokain und die politi-
sche Situation Boliviens

Die Auswertung der kleinen szenischen
Interpretation ist gleichzeitig der Uber-
gang zu den nidchsten Kapiteln (S. 22 —
54), in denen die Schiilerinnen und Schii-
ler erfahren, daB3 Lorenzo tatsdchlich in
die Stadt gegangen ist, um sein «Gliick»
mit Coca zu suchen. Nachdem Soldaten

Schiiler-
zeichnung
Strafenkind

wieder einmal Cocafelder von Bauern aus
Marilins Dorf abgebrannt haben und das
Feuer auch die iibliche Maisernte ver-
nichtet hat, entschlief3t sich auch Marilin,
in die Stadt zu gehen, Lorenzo zu suchen
und selbst Geld zu verdienen.

Mit dem Lesen dieser Kapitel entstehen
Fragen hinsichtlich der Legalitédt und II-
legalitit des Cocaanbaus und des un-
verstandlichen Verhaltens seitens des Mi-
litdrs und des Staates, da Coca doch ca.
95 % des bolivianischen Exports aus-
macht. Warum brennen dann Soldaten
Coca ab?

An dieser Stelle sollten Informationen
zu Coca als Heilpflanze, seiner Verarbei-
tung zu Kokain und die mit dem Rausch-
gift verbundenen Probleme zur politi-
schen Situation Boliviens erarbeitet bzw.
vermittelt werden.

Marilin und die
StraRenkinder

Es wird weiter bis Seite 86 gelesen. Mari-
lin findet in der Stadt Anschluf} an eine
Gruppe von Stralenkindern. Sie findet
bei ihnen aber nicht nur Unterkunft und
gemeinsame Verantwortung, z. B. in der

Organisation des tdglichen Essens, son-
dern auch emotionale Unterstiitzung, Halt
und Freunde. Einerseits kann tiber Mari-
lins Entwicklung gesprochen werden —
sie wird selbstbewufter —, andererseits
sollten auch hier wieder zusitzliche Infor-
mationen zum Alltag von Stralenkindern
in Bolivien herangezogen werden. Die
von GRrossE-OETRINGHAUS teilweise idylli-
sche und nicht ganz iiberzeugende Dar-
stellung bedarf hier der kritischen Refle-
xion und Korrektur, bzw. bietet sich hier
die Moglichkeit fiir eine tiber das Buch
hinausgehende inhaltliche Weiterarbeit
an. Im Anschluf} daran konnte ein Bogen
zur ersten Sequenz gezogen werden und
tiber Kindheit und Jugend in Bolivien und
in Deutschland gesprochen werden (Be-
dingungen des Aufwachsens, unter-
schiedliche Konflikt- und Interessenlagen
etc.) sowie iiber die Art und Weise der li-
terarischen Darstellung bei GROSSE-
OETRINGHAUS.

Verfassen eines fiktiven
Zeitungsberichts

In den folgenden Kapiteln (S. 87 — 141)
ist Marilin auf der Suche nach ihrem Bru-
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der, dabei lernt sie einen deutschen Jour-
nalisten und den Padre kennen, die ihr bei
der Suche behilflich sein wollen. Zwi-
schen dem Journalisten und dem Padre
findet ein Streitgesprich iiber den bolivia-
nischen Cocaanbau, den Kokainhandel
und die indirekte Beteiligung Deutsch-
lands innerhalb des Drogenkreislaufs
statt. In gewissem Sinne erginzt dieses
Gesprich den bisherigen Informations-
stand der Schiilerinnen und Schiiler, die
jetzt an Stelle des Journalisten und als Si-
cherung des bisher Gelesenen einen fikti-
ven Zeitungsbericht schreiben konnten.

Reflexion

Im néchsten Schritt wird das Buch zu
Ende gelesen. Im Anschlufl daran kénnen
von den Jugendlichen Gedanken und Ide-
en zu der Frage, wie es mit Marilin und
Lorenzo weitergehen wird, formuliert
werden. Anregung dafiir gibt eventuell
auch der letzte Satz: «Wie es nun weiter-
gehen wiirde, wullte er genauswenig wie
seine Schwester, aber beide hatten das
Gefiihl, daB jetzt gerade eine neue Zeit
begann.»

Ein kritisch-reflexiver Austausch sollte
aus den oben aufgefiihrten Griinden die
Lektiire abschlieen.

Handlungs- und
produktionsorientierte Phase

Je nachdem in welchem Kontext das
Buch gelesen wird, bieten sich verschie-
dene Moglichkeiten der handlungs- und
produktionsorientierten Arbeit an. Wird
das Buch z. B. in einer Lesereihe zum
Thema «Literarische Bilder von Kindheit
und Jugend im interkulturellen Ver-
gleich» gelesen, konnten mit Hilfe der
verschiedenen Texte und den sich daraus
ergebenden Anregungen fiktive Begeg-
nungen (z. B. in Briefen, Bildern, Hor-
spiel oder szenischem Spiel) zwischen
deutschen Jugendlichen und Jugendli-
chen aus anderen Landern entworfen wer-
den. Auch collageédhnlich gehaltene selbst
produzierte Filme konnen bestimmte Le-
seerfahrungen eindrucksvoll darstellen
und zu weiteren Gedanken und Handlun-
gen anregen. Ein Schiiler kam in diesem
Zusammenhang auf die Idee, sich iiber In-
ternet verschiedene ausldndische Jugend-
zeitschriften anzusehen; damit reagierte
er z. B. auf sein Bediirfnis nach Authenti-
Zitit.
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Wird «Kokaspur» als Einzellektiire ge-
lesen, ergeben sich &hnliche Moglich-
keiten hinsichtlich bolivianischer und
deutscher (literarischer) Welten. In einem
fachertibergreifenden Unterricht (z. B.
Drogen, «Eine Welt») wird sich die Ar-
beit stirker auf sozialpolitische Fragestel-
lungen hin orientieren.
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Zur Arbeit mit dem Buch «Kokaspur» wurden
entsprechende Begleitmaterialien wie Dias,
Filme, Literatur etc. zusammengestellt. Diese
und ein Klassensatz von dem Buch konnen
beim Projekt «Eine Welt in der Schule, Klasse
1-10» ausgeliehen werden.

Der Artikel von Sabine Keiner erscheint dem-
nichst leicht verdndert in folgender Publika-
tion: KEINER, SABINE: «Kokaspur» von H.-M.
GRosSE-OETRINGHAUS — ein handlungs- und
produktionsorientiertes ~ Unterrichtsmodell
zum interkulturellen Literaturunterricht in der
Sek. 1. In: HURRELMANN, B. u. RicHTER, K.
(Hrsg.): Vom Umgang mit dem Fremden. In-
terkulturelle Perspektiven auf die Kinder- und
Jugendliteratur. Juventa 1997

it meiner 7. Klasse fiihrte ich im

letzten Schuljahr ein 30 Unter-

richtsstunden umfassendes Pro-
jekt durch. Im Mittelpunkt des Projektes
stand das Buch «Kokaspur».

Das Buch eignet sich gut, um in siid-
amerikanische Problemthemen wie «Le-
ben auf dem Lande», «StraBenkinder»,
«Coca und Kokain» oder «Welthandels-
verwicklungen»  einzusteigen. Auch
wenn im vorliegenden Projekt ldngere
Phasen fiir die ausfiihrliche Bearbeitung
derartiger Themen eingeschoben wurden,
sorgte die spannende Handlung immer
wieder dafiir, daB3 die Schiilerinnen und
Schiiler mit groem Interesse und Elan
weiterlasen (wenn sie es nicht sowieso
schon gelesen hatten). Zudem wurde auch
bei einigen das Interesse geweckt, zum
Themenbereich andere Biicher zu lesen.

Zu diesem Zweck war im Klassenraum
unter anderem eine kleine Biicherausstel-
lung (mit Ausleihmoglichkeit) mit Bii-
chern des Projekts «Eine Welt in der
Schule, Klasse 1-10» aufgebaut.

Einstimmung und geogra-
phische Hinfiihrung

Mit andiner Musik, deren Herkunftsge-
biet Sitidamerika die Schiilerinnen und
Schiiler bereits kannten, wurden sie zum
Thema hingefiihrt. Mit Hilfe eines Atlas-
ses lokalisierten sie nun Siidamerika, Bo-
livien und die (faktische) Hauptstadt La
Paz. Dann galt es folgenden Arbeitsauf-
trag zu bearbeiten:

Plane eine Flugroute Miinchen — La
Paz mit einer Zwischenlandung. Benutze
die Weltkarte und notiere die iiberfloge-
nen Gebiete und Linder! Berechne die
Entfernung! Uberlege, welche Dinge du
unbedingt in den Koffer packen solltest!
(La Paz liegt ca. 4000 m iiber NN; Ge-
birgsklima und -landschaft)

Die Ergebnisse wurden auf einer Folie
gesammelt.

Eine grofiere Umriflkarte von Bolivien
wurde im hinteren Teil des Klassenzim-
mers aufgehingt. Eingetragen in diese
Karte waren die vier grofleren Stidte La
Paz, Sucre, Santa Cruz und Cochabamba.
Cochabamba und Santa Cruz und die Ge-
biete um diese Stddte herum markieren
die in der «Kokaspur» benannten Hand-
lungsorte.

Im Folgenden bekamen die Schiilerin-
nen und Schiiler die Lektiire an die Hand



Die «Kokaspur» im
Unterricht

Erfahrungen mit einer Hauptschulklasse

Erhard Wolf

und konnten stébern, den Umschlag an-
schauen, die Riickseite oder Teile des
Textes lesen und Vermutungen anstellen.

Hausaufgabe war: Den ersten Teil des
Buches (S. 7-21) lesen und alles heraus-
schreiben, was iiber Marilin und ihre Fa-
milie, iiber ihre Wohnung und die Ernih-
rung zu finden war.

Am folgenden Tag trugen wir im Fach
Geschichte die bekannten Fakten iiber die
urspriingliche Besiedlung Siidamerikas,
speziell der Andenregion (Inkas), und
tiber die Eroberung und Zerstorung durch
die Spanier zusammen.

Im Mathematikunterricht stellten wir
die Zusammensetzung der Bevolkerung
Boliviens fest, und die Schiilerinnen und

Anteile der verschiedenen Bevolkerungs-
gruppen.

Auferdem legten wir gemeinsam fiir
jede Schiilerin und fiir jeden Schiiler ein
begleitend zu fiihrendes «Lesebuch»

«Wohnen», «Kleidung» und iiber die
«Familie von Marilin», die sie mit Hilfe
zusitzlicher Informationen und mit Hilfe
eines Ausschneidebogens bearbeiteten.

an, um auch fiir den personlichen Ge-
brauch die Ergebnisse festhalten zu
konnen. Die Schiilerinnen und Schiiler
konnten nun die Titelseite gestalten,
die Reiseroute vom Vortage eintragen,
ein Informationsblatt iiber Bolivien
und das Schaubild iiber die Bevdolke-
rungsverteilung einkleben.

Dann tauschten wir uns dariiber aus,
was die Schiilerinnen und Schiiler da-
heim erlesen hatten. In vier Gruppen
erarbeiteten sie Collagen zu den The-

Schiiler zeichneten ein Schaubild iiber die  men «Erndhrung und Ackerbau»,
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Ernte der Cocablitter:

Die Blatter werden durch Abstreifen
von den Asten des Cocastrauches geern-
tet. Wahrend bei den einfachen Coca-
bauern in der Erntezeit die ganze Fami-
lie hilft, erledigen auf den grofen
Cocahazienden Tagelohner die Erntear-
beit. Seit Mitte der achtziger Jahre ist
das Arbeitskrifteangebot fiir die Grof3-
grundbesitzer erheblich gestiegen. Fiir
tausende von entlassenen Minenarbei-
tern und andere Hochlandbewohner, die
infolge des vom Internationalen Wih-
rungsfonds diktierten wirtschaftlichen
Sanierungsprogramms arbeitslos wur-
den, ist die Arbeit in den Cocaplantagen
die einzige Uberlebensmoglichkeit.
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(oca
eine heilige Pflanze

1. Kulturpflanze
O Sie war schon bei den Inkas wichtig.
O Geschenk Gottes.
O ca. 60 g kaut ein Indio tdglich.

Kult Gewmeinfchaft

O Opfergabe
O Orakel

O gemeinsam kauen
O Zahlungsmittel

wedizini(che Wirkung

O Heilmittel bei fast allen Krankheiten
O macht unempfindlich gegen Hunger und Kdlte
O enthidlt viele Mineralien und Vitamine

«Coca —die Schone vom Lande»
eine Legende aus dem Reich der Inka tber die Entstehung des Cocastrauches

Bei allen Voélkern ranken sich Sagen und Legenden um wichtige Regeln des Zusam-
menlebens, um kulturelle Traditionen und religiéses Brauchtum. Sie geben oft Auf-
schluB tber Entstehung und Bedeutung von bestimmten Gebrauchen und begrinden
sie.

So gibt es auch uralte Legenden zu den besonderen Eigenschaften und zum Ge-
brauch der Cocapflanze, in denen das Besondere dieser alten Kulturpflanze fur die
«Indigenas» (das sind die Ureinwohner) des Andenraumes sichtbar wird.

Auf diesem und dem n&chsten Arbeitsblatt lernt inr zwei dieser Legenden aus unter-
schiedlicher Zeit kennen. Beide erklaren die Entstehung des Cocastrauches. Aber die
Absicht der Erzéhler ist jeweils eine andere.

Die altere Cocalegende wird von den «weisen Alten» in den Dérfern aus dem Hoch-
land von Peru und Bolivien noch heute so erzahlt:

«lhre dunklen Augen schienen stets von geheimnisvoller Trauer umflort, doch keiner
ihrer Verehrer mochte das als Warnung nehmen. Coca, das bezaubernde Médchen
vom Lande, betdrte ein ganzes Reich bis hin zum gottdhnlichen Inkakonig.

Coca sang mit den Végeln, wenn sie im Morgentau Blumen pflickte und sich ins
nachtschwarze Haar steckte. Ihre Haut glénzte honigfarben, und ein sehnsuchtsvolles
Lacheln lag auf ihren Lippen, wenn sie Alpacawolle spann oder Goldfdden in eine
Decke fdr den Inkaprinzen einwob.

Abends entschwand sie zwischen den Hugeln, um dort ihre Liebhaber zu treffen.
Coca, das einfache Méddchen vom Lande, das alle verzauberte, liebte alle und keinen.
Heiratswillige lachte sie aus und spottete Uber ihre zerbrochenen Herzen. Wen ihr
schier unerséttlicher Kérper besessen hatte, den verachtete sie und trieb ihn so in den
Wahnsinn oder zum Selbstmord.

Ihr Tun war, so befanden die Yatiris, die hdchsten Priester im Inkareich, eine Gefahr
fur die Ordnung des Reiches. Voller Kummer willigte der Inkakénig ein, dal3 Coca ver-
urteilt und hingerichtet wurde. Ihr Leib wurde in unzéhlige Stticke zerteilt und an allen
Enden des Reiches vergraben.

Doch tberall, wo ein Teil von Coca in der Erde lag, sproB ein Strauch aus der Erde,
mit I&nglichen Bléttern, oben dunkel und unten olivgrin leuchtend.

Die Indigenas nannten diesen Strauch nach dem Médchen «Coca». Das Wort

«Coca» bedeutet in der Inkasprache Kechua das Wort ftir «Baum=». Von jetzt ab pfleg-
ten sie diese Baume, pflanzten sie Uberall an und verehrten sie als Brticke von der tri-
sten Erde zum herrlichen Uberirdischen.»
(Text nach einer alten bolivianisch-peruanischen Inkasage aus der Gegend von Paca-
Jes im Departament La Paz in Bolivien. Hier nacherz&hilt von UrsuLa KERSTING nach der
bolivianischen Fassung aus dem Buch «Leyendas de Bolivia» von AnTonio P. CANDIA,
La Paz 1984)
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2. Rauschmittel

(oca (getrocknete Blitter)

+ (hewie (Schwefelsdure,
Sodakarbonat,
Calciumoxid, Ather,
Azeton, Ammoniak,
Potassium-
permanganat,

Kerosin, Kalk)

Pitillos (Zigaretten)
- vernebeln
- machen willenlos
- Folge: Tod

Kokapagte

Kokain (Andenschnee)

Die benétigten Materialien fanden sich in
den Misereor Materialien Nr. 12 «Eine
Briicke nach Peru». Aus den Collagen
wurde mit zusétzlichen Bildern der An-
fang eines Wandfrieses an der Riickseite
des Klassenzimmers gestaltet.

Gemeinsam lasen wir dann bis zu dem
Punkt, wo Marilin beschlief3t, die Heimat
zu verlassen, um in Cochabamba nach ih-
rem Bruder zu suchen (S. 22-43).

Das Leben der Indios
im andinen Hochland

Anschaulich vertieft wurden die durch die
Lektiire eher noch spirlichen Kenntnisse
durch ausgewihlte Dias (Misereor Dia-
reihe «Indios in den Anden») und Farbfo-
lien (Misereor Materialien Nr. 13) iiber
das landliche Leben der Andenbauern.
Eintrige ins «Lesebuch» zu den Themen
der Arbeitsgruppe beendeten diesen The-
menbereich.

Im Musikunterricht lernten die Schiile-
rinnen und Schiiler typische Instrumente
der andinen Musik kennen (Misereor Ma-
terialien Nr. 12). Dazu gehort neben der
Panflote (als Anschauungsobjekt in Welt-
ldden leicht zu erwerben) vor allem das
Charango, hergestellt aus dem Panzer des
Giirteltieres, ein Instrument, das Marilin
von ihrem Vater geschenkt bekommt.

Zu Hause lasen die Kinder die abenteu-
erliche Reise Marilins nach Cochabamba
(S. 44-54).



Riegel aus magnesiumhaltiger Pflan-
zenasche und Cocablittern im Plastik-
sack. Heute werden die Cocablitter
mehr und mehr zum Massenprodukt.
Und so l16sen grellfarbige Plastiksédcke
die traditionellen kunstvoll gefertig-
ten Transportbehilter aus Stroh und
Reisig ab. Neben dem Plastiksack mit
Cocablittern liegen die grauen Ma-
gnesiumtifelchen zum Verkauf auf
dem Markt aus: Magnesiumpulver
und Cocablitter gehdren zusammen.
Nur durch die Beimischung von ma-
gnesiumhaltiger Asche konnen beim
Kauen aus dem Blitterbrei geringe
Mengen von Cocainwirkstoffen, so-
genannte Alkaloide, freigesetzt wer-
den. — Der Cocabauer fiihrt in einer
uralten Zeremonie das Blatt zum
Mund, fiigt ein Stiickchen magnesi-
umhaltige Asche dazu und kaut die

Wirkstoffe der Coca abgeschwécht.

Blitter zu einer griinen Kugel, die dann in der Backentasche gehalten wird. Es werden nur sehr geringe Mengen Alkaloide aus
den Blittern herausgelost, keinesfalls Kokain in unserem Sinne. — Neben den Alkaloiden enthalten die Cocablétter zahlreiche
Vitamine und Mineralstoffe, die fiir die Andenbewohner in diesen Hohen das fehlende Obst und Gemiise teilweise ersetzen. Die
freigesetzten Alkaloide regulieren nach neueren Erkenntnissen zusitzlich den Glucosegehalt des Blutes und vermindern da-
durch Unbehagen, Angst- und Hungergefiihle. Die feststellbare Erhohung der Korpertemperatur starkt die Widerstandskraft
des Korpers gegen die oft extreme Kilte in den Andenhohen. Auch Auswirkungen des Sauerstoffmangels werden durch die

Coca - Kokain

Nachdem wir die Eindriicke der hausli-
chen Lektiire diskutiert hatten, wandten
wir uns einem zentralen Thema des Ro-
mans zu: dem Cocaanbau bzw. der Koka-
inherstellung. Die Cocapflanze kannte
Marilin. Dal der Anbau dieser Pflanze
auch Reichtum bedeuten konnte, hatte sie
bereits in ihrem Heimatdorf erfahren. Auf
der Fahrt kommt sie nun zum ersten Mal
mit den Zutaten fiir die Kokainherstellung
in Beriihrung.

Aus eigenem Interesse fragten die
Schiilerinnen und Schiiler nach dem Un-
terschied zwischen Coca und Kokain. Um
hier Klarheit zu schaffen, bieten sich die
von Misereor zum Thema herausgegeben
Materialien «Coca ist nicht Kokain» und
der Videofilm «Im Schatten der heiligen
Pflanze» an. Den Videofilm bearbeiteten
die Kinder wieder in vier Gruppen anhand
folgender Arbeitsauftrige:

1. Was erfihrst du iiber die Geschichte
der Pflanze?

2. Wie wird Coca bei kultischen Festen
verwendet?

3. Welche medizinischen Wirkungen
werden der Coca zugeschrieben?

4. Welche Bedeutung hat sie fiir die Ge-
meinschaft?

Um den kulturgeschichtlichen Aspekt
der Pflanze deutlich vom Verarbeitungs-
produkt zu trennen, entschieden wir uns,
den Unterschied auch in der Schreibweise
«Coca — Kokain» zu verdeutlichen, wie
dies in den Materialien von Misereor ge-
schieht. Der Autor H.-M. GROSSE-
OETRINGHAUS trifft diese Unterscheidung
im Roman nicht, um nicht unnétige Ver-
standnisprobleme zu provozieren.

Gemeinsam werteten wir den Film und
die im Buch gegebenen Informationen,
besonders das Nachwort, aus. Wir konn-
ten kldren, Coca ist nicht das gleiche wie
Kokain, denn erst nach einem langwieri-
gen Proze3 wird mit Hilfe chemischer
Zutaten aus den getrockneten Cocablit-
tern das Rauschmittel Kokain gewonnen.
Die dabei erarbeitete Tafelanschrift tiber-
trugen die Schiilerinnen und Schiiler in
ihr «Lesebuch».

Eine Auswahl von Dias (1-14) der Dia-
reihe «Coca ist nicht Kokain» half, eine
zusammenfassende Sicherung zu leisten.

Chronologie der Ereignisse

Anschliefend lasen wir wieder gemein-
sam in dem Roman tiber die ersten Kon-
takte, die Marilin in Cochabamba kniipft
(S. 55-69). Zu Hause bearbeiteten die
Schiilerinnen und Schiiler allein die Sei-
ten 70 bis 80. Hier erfuhren sie einiges
tiber das Leben der Kinder auf der Strafle
und iiber die gefihrlichen Bemiihungen
Marilins, ihren Bruder zu finden. Der
taucht tatsichlich kurz auf, um dann ge-
nauso schnell wieder zu verschwinden.

Die Schiilerinnen und Schiiler bekamen
den Auftrag, zusammen mit einem Part-
ner das bisher Gelesene in einer Ereignis-
leiste zusammenzustellen, also die wich-
tigsten Ereignisse in eine zeitliche
Reihenfolge zu bringen. Das Ergebnis
wurde an der Tafel in eine gemeinsame
Folge gebracht und ins «Lesebuch» tiber-
tragen.

Anschliefend ergédnzten wir gemein-
sam den Wandfries. Mit groem Eifer, ei-
nigem Geschick und vielen eigenen Ideen
gestalteten die Schiilerinnen und Schiiler
dieses Gesamtergebnis an der Pinnwand.
Die dabei eingeschobenen ruhigen Ar-
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Quelle: Bischofliches Hilfswerk Misereor: Diareihe «Coca ist nicht Kokain». Aachen 1992
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beitsphasen wurden mit andiner Musik
unterlegt. Diese Musik gefiel den Kindern
im Laufe der Zeit immer besser.

Die StraRenkinder von
Cochabamba

Das Leben der Kinder, die auf und von
der Straf3e leben, wird auf den Seiten 55—
86 sehr anschaulich beschrieben. Wie die-
se Kinder von den Mitmenschen gesehen
und genannt werden, ihre Uberlebens-
strategien, ihre Schlafplitze, ihre Nah-
rung und die gefiihlsbetonten Probleme,
die sich aus dem Ausgestoflensein beson-
ders am Abend ergeben, trugen die Schii-
lerinnen und Schiiler mit Hilfe eines Ar-
beitsblattes in ihrer Gruppe zusammen.
Ganz nebenbei tauchte dabei die Frage
auf, warum die Kinder auf der Straf3e le-
ben (miissen). Ein Horspiel «Sei froh,
wenn du morgen noch lebst» half, die
Griinde fiir ein solches Leben nachzuvoll-
ziehen.

SchlieBlich diskutierten wir auch die
Frage: Warum 146t sich Marilin auf dieses
Leben ein?» Die Antwort ist einfach: Sie
liebt ihren Bruder, kennt die Gefahren
seines derzeitigen Lebenstils und mochte
ihn lebend wiederfinden.

Es blieb natiirlich weiter die spannende
Frage: Findet Marilin ihren Bruder? Eine
Antwort auf diese Frage konnten die
Schiilerinnen und Schiiler in einer Lese-
stunde zundchst im Text (S. 87-131) su-

chen. Schnelle Leser durften am Wand-
fries weiterarbeiten.

Inhaltlich geht es auf diesen Seiten um
die einfallsreichen und gefahrvollen Be-
miithungen Marilins, ihren Bruder zu fin-
den. Sie gerit dabei immer tiefer in den
Sumpf der Drogenmafia. Einen deutschen
Reporter, der Interesse fiir sie zeigt, halt
sie zunéchst fiir einen Feind und steckt
ihm sogar eine Vogelspinne in seine Foto-
tasche. Spiter aber wird er zu ihrem wert-
vollsten Helfer. Geschildert werden auch
noch Probleme, die sie mit ihren Freun-
den im Uberlebenskampf auf der StraBe
zu 1osen hat. Im ortlichen Gefingnis ge-
langt sie wieder auf die Spur ihres Bru-
ders, der aber bereits abtransportiert ist.

Streitgesprach

Bei der weiteren Suche benétigt sie die
Hilfe von Padre Sebastian, einem Prie-
ster. Im Streitgesprich zwischen dem
Padre und Senor Aleman, dem deutschen
Reporter, erfihrt sie noch mehr iiber den
Cocaanbau bzw. die Kokainherstellung
und die Griinde dafiir (S. 132-141).
Damit die Schiilerinnen und Schiiler die
hier verhandelten Zusammenhénge bes-
ser verstehen konnten, bedurfte es geziel-
ter Arbeitsauftrige zum Text, die wieder
in Gruppenarbeit erarbeitet und mit Hilfe
eines Arbeitsblattes zusammengetragen
wurden.
1. Warum bauen die Bauern Coca an?
Nenne Griinde und erklére!

StraBenkinder yon Cocdalnmmbo.
RN .

lberleben

Sehlafplatze:

Nahrung:

_ durch:

*Lieder spiefors wnd cngem

= yerthaudr, won Ohal, WdsSen,
H’CL‘-'\B et Berellon,
* Wbltou ey v Speicied-end el

Mﬂﬂ:&m:ﬂi.htd&r_biagm_u aod Genchichiem

Zam PEonbdunschte,
soarker Moa¥lobinden

2. Vom Kokainhandel leben sehr viele
Menschen. Wer? Wer verdient am
meisten durch Kokain?

3. Was kann in Europa getan werden, da-
mit den Menschen in Bolivien in ih-
rem Uberlebenskampf tatsichlich ge-
holfen wird?

4. Menschen werden in Deutschland ko-
kainsiichtig, weil in Bolivien soviel
Coca angebaut wird! Stimmt das?

Ausklang

Der letzte Arbeitsauftrag war auch Auf-
hinger fiir eine Diskussion tiber Griinde
fiir Drogenmiflbrauch bei deutschen Ju-
gendlichen. Die letzten Seiten (142—-174)
muften wieder zu Hause gelesen werden.
Nach einem ausfiihrlichen Austausch er-
arbeiteten die Schiilerinnen und Schiiler
in Partnerarbeit die Fortfiihrung der Er-
eignisliste in Stichworten bis zum «Hap-
py End». Marilin kann ihren schon totge-
glaubten Bruder in ihre Arme schlielen.
Abschlielend bearbeiteten die Schiilerin-
nen und Schiiler den Wandfries soweit,
daf} alle Ereignisse angemessen prisen-
tiert wurden.

Auf die Frage, «Was wiirdest du dem
Autor sagen oder was wiirdest du ihn fra-
gen, wenn HANS-MARTIN  GROSSE-
OETRINGHAUS jetzt vor dir sitzen wiirde?»,
kamen folgende AuBerungen:

(O Das Buch ist toll/spannend; besonders
der Schluf3 hat mir gefallen

O Toll ist, wie Marilin die Buben kom-
mandiert.

(O Warum haben Sie das Buch geschrie-

ben? Warum {iiber Coca/Stralenkin-

der?

Wielange dauerte das Schreiben?

Haben Sie das selbst erlebt? Ist die

Geschichte wahr?

Gibt es andere Biicher von Ihnen?

00

«Ich lese die «Kokaspur» bereits zum
3. Mal, und es ist immer noch spannend!»
So driickte Marica ihre Begeisterung fiir
das Buch in der 2. Projektwoche aus.
Ahnlich erging es den anderen Schiilerin-
nen und Schiilern der Klasse. Selbst dieje-
nigen, die selten oder nie ein Buch in die
Hand nehmen, lasen diese Lektiire bis zur
letzten Seite. Fiir diese, die sonst fast nie
einen ldngeren Text lesen, bedeutete das
eine aullerordentliche und lobenswerte
Anstrengung. So kann man das Projekt
insgesamt als gelungen betrachten. Zum
einen brachte es den Schiilerinnen und
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Schiilern den Themenbereich «Eine
Welt» ndher, zum anderen wurden die Ju-
gendlichen von dem Buch derart ange-
sprochen, daf} sie bis zum Schlufl moti-
viert mitgearbeitet haben.
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Vom 13. bis 15. November 1997 fiihrt
das Projekt «Eine Welt in der Schule,
Klasse 1-10» eine iiberregionale Leh-
rerfortbildungstagung fiir Grundschul-
lehrerinnen und -lehrer in Bad Oeyn-
hausen durch. Zu dieser Tagung
mochten wir Sie hiermit herzlich ein-
laden!

Ziel unseres Projektes ist es, praxiser-
probte Unterrichtsbeispiele zu entwik-
keln, die Schiilerinnen und Schiilern
Einsichten iiber die unterschiedlichen
Lebensbedingungen der Menschen in

Einladung zur iiberregionalen Lehrerfortbildungstagung

fiir die Grundschule

der «Einen Welt» vermitteln und so einen
Beitrag zur Volkerverstindigung leisten.

Diese Unterrichtsbeispiele werden in
der Regel auf unseren Lehrerfortbil-
dungstagungen von Lehrerinnen und Leh-
rern erarbeitet, anschlieBend erprobt und
auf Folgetreffen vorgestellt und kritisch
besprochen. Die Lehrerinnen und Lehrer
fertigen von ihrem Unterricht dann Be-
richte an, die wir redaktionell bearbeiten
und veroffentlichen.

Insgesamt heif3t das, Thnen als Teilneh-
merin bzw. Teilnehmer kommt eine akti-

vere Rolle zu als auf vielen der iiblichen
Fortbildungsveranstaltungen.

An der Mitarbeit interessierte Kolle-
ginnen und Kollegen sind herzlich ein-
geladen.

Bitte wenden Sie sich bei Interesse an
folgende Anschrift:
Projekt «Eine Welt in der Schule, Klas-
se 1-10», Prof. Dr. Rudolf Schmitt,
Universitat Bremen — Fachbereich 12,
Postfach 33 04 40, 28334 Bremen
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Ausbildung ist Zukunft!

Aktionswoche der Kindernothilfe zum Weltkindertag

Beate Reuker

«Ausbildung ist Zukunft» lautet das Kin-
dernothilfe-Motto zum Weltkindertag am
20. September 1997. Wie in jedem Jahr
will die Kindernothilfe moglichst viele
Menschen motivieren, diesen Tag zu nut-
zen, um auf die schwierige Situation von
Kindern und Jugendlichen in den Lindern
des Stidens aufmerksam zu machen. In ei-
ner Aktionswoche vom 15.09. bis
20.09.1997 will das Kinderhilfswerk Kin-
der und Jugendliche in Afrika in den
Blick nehmen. Wie sieht die Zukunft der
jungen Menschen aus, welche Bildungs-
und Ausbildungschancen haben sie?

Gesucht werden Klassen und Schulen,
besonders auch Berufsbildende Schulen,
die sich an dieser Aktionswoche beteili-
gen wollen. Die Aktionsborse ist fiir alle
Altersstufen bunt gemischt: Von Afrika-
nischer Literatur iiber eine Internetkonfe-

renz mit Jugendlichen in Afrika, Asien
und Lateinamerika bis zu Trommeln fiir
Afrika.

Schileraustausch per Online-
Konferenz
Geplant ist eine fiinftigige Internetkonfe-
renz (15.-19.9.) fiir Jugendliche in Afrika,
Asien, Lateinamerika und Deutschland.
Die Themen werden gerade festgelegt:
Es wird vor allem um Leben und Lernen
in den verschiedenen Lidndern gehen.
Voraussetzungen fiir die Teilnahme: ein
Schul-PC mit Internetzugang und Eng-
lischkenntnisse.

Die hoheren Klassen der Sekundarstufe
I und Klassen der Sekundarstufe II, gera-
de auch von Berufsschulen, sind zu dieser
Konferenz herzlich eingeladen. Wer sich
beteiligen will, kann genauere Informa-
tionen zu dem Projekt anfordern.

7

Materialien

Die Kindernothilfe hilt die unterschied-

lichsten Materialien fiir Sie zum Weltkin-

dertag bereit. Auf folgende Medien wol-

len wir besonders hinweisen:

O CD-ROM «Abaana-Kinder in Ugan-
da»

O Video «Uberleben lernen» (mit Unter-
richtseinheit)

O Video «Kassaye triumt vom Gliick»

(Diese Medien konnen bei der Kinder-

nothilfe kostenlos fiir die Ausleihe reser-

viert werden.)

Das Info-Set zum Weltkindertag mit
Materialien, Informationen und Aktions-
vorschlidgen gibt es kostenlos bei der Kin-
dernothilfe (Diisseldorfer Landstr. 180,
47249 Duisburg, Telefon 0203/7789-177,
Frau Schotten). Weitere Informationen
auch direkt tiber unsere homepage im Inter-
net unter http://www.kindernothilfe.de.



