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Begegnungen mit der «Einen Welt»

Einer der wichtigsten Grundsitze unserer langjéhrigen Projektarbeit
ist es, den Kindern und Jugendlichen aufzuzeigen, welche Verbin-
dungen zwischen ihnen und den Menschen anderer und fremder Kulturen
bestehen. Die Erfahrung hat uns gezeigt, daf3 nur iiber die Identifikations-
moglichkeit mit den anderen Kulturen bei den Schiilerinnen und Schiilern
die Einstellung gegeniiber Anderem und Fremdem positiv beeinfluf3t wer-
den kann. Die in diesem Heft zusammengetragenen Beitrige dokumen-
tieren dies eindrucksvoll. Auch wenn Einstellungen von Schiilerinnen und
Schiilern natiirlich nie abschlieBend bewertet werden konnen, so wird doch
deutlich, welche hohe Motivation durch die Begegnung mit der «Einen
Welt» geschaffen werden kann.

Interessant ist, wie unterschiedlich
die Begegnungen in den verschiedenen
Beitriigen dieses Heftes gestaltet wer-
den. Zum Beispiel durch den Besuch
von Gastlehrerinnen und -lehrern aus
anderen Lindern, die den Kindern die
Kulturihrer Herkunftsldnder vermitteln.
Oder durch die Erkundung eines Tro-
penhauses, in dem die Kinder in ihrer
eigenen Stadt ein Stiick Regenwald er-
leben kénnen. Aber auch iiber den Ein-
satz von Kinder- und Jugendliteratur las-
sen sich Begegnungen initiieren.
Konkrete Identifikationsfigurenim Le-
sealter der Kinder ermdglichen den
Schiilerinnen und Schiilern, sich in die
jeweilige Kultur und Lebenslage der Buchfigur hineinzuversetzen. Span-
nend ist es ebenfalls, wie sich Jugendliche mit der Weltfrauenkonferenz
1995 auseinandersetzen. Auch das Nachdenken iiber die Rolle der Frau
bei uns und in andern Kulturen schafft Begegnungen. Die in diesem Heft
vorgestellte wissenschaftliche Untersuchung zeigt eindrucksvoll, daf all
diese Ansétze den Interessen der Schiilerinnen und Schiiler durchaus ent-
sprechen. Im Rahmen der Untersuchung entschieden sie sich deutlich fiir
die Begegnung mit den Menschen aus anderen Kulturen, fiir deren Alltag,
deren Lebensbedingungen, ihren Traumen, usw.

Begegnungen sind nicht nur fiir die Schiilerinnen und Schiiler interes-
sant und motivierend. Wie anregend und unterhaltsam der Kontakt zur
«Einen Welt» sein kann, haben wir auch schon auf unseren Lehrerfortbil-
dungstagungen erlebt (Titelbild). Musiker verschiedener afrikanischer Lén-
der haben mit uns getrommelt und getanzt und damit bei den Kolleginnen
und Kollegen einen nachhaltigen Eindruck hinterlassen.

Der personliche Kontakt mit Menschen anderer Kulturen ist nicht im-
mer zu realisieren. Die Beitrige in diesem Heft zeigen jedoch, wie viel-
filtig die Moglichkeiten sind, den Schiilerinnen und Schiilern auch imnor-
malen Schulalltag, Begegnungen mit der «Einen Welt» zu ermoglichen.

Andrea Pahl




Gaste aus fremden

Landern

Erfahrungen in einer Berliner Grundschule

Maria Rosa Zapata

Statistik der Schulverwaltung 39 % der
Schiilerinnen und Schiiler Auslidnder,
eine Zahl, die nur von Kreuzberg (45,2 %)
tibertroffen wird. In der Wedding-Grund-
schule in der Antonstraf3e betrdgt der An-

I m Berliner Bezirk Wedding sind laut

teil an aus Osteuropa, Asien und Afrika
stammenden Kindern fast 60 %.

Als Angelika Ezzeldin, Lehrerin dieser
Schule, vor fiinf Jahren die Arbeit mitihrer
damals 1.undinzwischen 6. Klasse begann
und die unterschiedlichen Nationalititen

ihrer Schiilerinnen und Schiiler feststellte,
wulte sie, da3 die Heterogenitit der Grup-
peeinunumgingliches Themaihres Unter-
richts sein wiirde. Die Behandlung dieses
Themas sollte den Schiilerinnen und Schii-
lern zu Offenheit, Respekt und Toleranz
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gegeniiber Neuem und Fremdem verhelfen.
Die Begegnung mit Vertretern anderer
Kulturen — so hatte die Erfahrung schon
gezeigt — war ein geeignetes Mittel, um
dieses Ziel zu erreichen. Das Kollegium der
Schule bot jedoch kaum Gelegenheit dazu.
Trotz des hohen Auslénderanteils unter den
Kindern gehorten nur 3 auslidndische Leh-
rer zum 35kopfigen Kollegium.

Um diesem MifB3verhiltnis entgegenzu-
wirken, initiierte Frau Ezzeldin ein Projekt
(siehe Interview mit Frau Ezzeldin im
Kasten). Sie lud aus verschiedenen Landern
Kommende an der Arbeit mit Kindern In-
teressierte zu wiederholten Treffen mitihrer
Klasse ein und fiihrte mit ihnen verschie-
dene Aktivititen durch. Die inhaltliche
Vorbereitung erfolgte gemeinsam durch

positiv und arbeiteten engagiert mit.

allerdings arbeiteten sie ehrenamtlich.

mit ihnen ins Gespréach zu kommen.

res Verhalten auf?

kénnten.

durchfihren kénnte?

plane einbinden lassen.

Interview mit Frau Angelika Ezzeldin

1. Frau Ezzeldin, die Durchfihrung eines solchen Projektes lduft bestimmt nicht
reibungslos. Haben Sie mit der Unterstitzung der Schulleitung, der Kolleginnen
und Kollegen und der Elternschaft rechnen kénnen?

Die Schulleiterin, Frau Angelika Suhr, stand meiner Projektarbeit von Anfang an
positiv gegenuUber und unterstltzte sie, wann immer es notwendig wurde. Die
Mehrheit der Eltern dieser Klasse begruBte dieses Projekt —z. B. durch Elternspen-
den fur Materialbeschaffung; negative Reaktionen gab es nur durch zwei Eltern,
allerdings eher indirekt und nicht offen mir gegentber, sondern zu ihren Kindern.
UnterstUtzung erfuhrich auch durch eine freie Mitarbeiterin des SFB, die mehrmals
kam, die Kinder interviewte und mich und das Projekt dann im Radio vorstellte. Es
war fur mich nicht schwierig, in meinem Bekannten- und Freundeskreis geignete
Gastlehrer zu finden. Alle, die ich auf diese Projektarbeit ansprach, reagierten sehr

Dank des Entwicklungspolitischen Bildungs- und Informationszentrums e. V. in
Berlin (EPIZ) konnten die Gastlehrer ein Honorar bekommen; in der Anfangsphase

2. Haben Sie Verhaltensdnderungen bei Ihren Schilerinnen und Schilern feststel-
len kénnen, die man auf das Projekt zurtickfihren kénnte?

Als Klassenlehrerin ist man einerseits ein wenig «betriebsblind»; Fachkollegen,
die neu in die Klasse kamen, neue Gastlehrer, schatzen die Offenheit und Aufge-
schlossenheit der Kinder. Auf die neuen Gastlehrer gingen die Kinder ganz unbe-
fangen zu, holten sie am Schultor ab, begleiteten sie, hatten keine Schwierigkeiten,

3. Weisen die deutschen Schilerinnen und Schdler in einer solchen Konstellation
(multikulturelle Gruppe mit Dozenten verschiedener Nationalitdten) ein besonde-

Die Frage verdient ein schlichtes «nein»

4. Kénnte es sein, dal die Schilerinnen und Schdler die von Ihnen eingeladenen
und vertraut gewordenen Lehrerinnen und Lehrer akzeptieren, aber anderen Aus-
landern gegentiber verschlossen bleiben?

Diese Frage ist schwer zu beantworten, da sie im Kern das Verhalten im auBer-
schulischen Bereich beruhrt. Gelegentlich berichten die Kinder von interessanten
Begegnungen mit Auslandern, in der U-Bahn, beim Einkaufen, und daraus méchte
ich den positiven SchluB ziehen, daB sie Uber mehr Offenheit gegentber Auslan-
dern verfugen als vielleicht andere Gleichaltrige.

5. Inwieweit handelt es sich beim Projekt um eine nachhaltige Erfahrung?

Ich vermag nicht vorherzusagen, welche Einflisse die Kinder nach Beendigung
der Grundschulzeit pragen werden, wie andere Lehrer, andere Freunde, Cliquen.
Es wére eine Frage, mit der sich die Kinder vielleicht eher auseinandersetzen
6. Glauben Sie, dal8 man ein dhnliches Projekt in anderen Schulen Deutschlands

Ja, unbedingt, da sich diese Projekte gut in den Unterrichtsalltag und die Lehr-

7. Was wianschen Sie sich fir dies letzte Jahr des Projektes?
Ich wurde gern mit den Kindern ein Buch schreiben Uber diese Projektarbeit.

Klassenlehrerin und Gastlehrer, auch die
organisatorische Arbeit — wie Material-
beschaffung, Klassenraumgestaltung usw.
—wurde gemeinsam geleistet. Seitdem ha-
ben die Kinder z. B. mit George Mensah
Englisch geiibt und Kinderlieder und Tén-
ze aus Ghana gelernt. Mit Hawa Furun
haben sie tiirkische Pizza gebacken und
Stoffpuppen geniht. Ren Schimin hat ih-
nen Tuschmalerei sowie chinesische
Schrift beigebracht. Mit Adefres und Hai-
lu Bekele aus Athiopien haben sie Lieder
gelernt und eingeiibt, die dann auf einem
Schulfest vorgefiihrt wurden. Im vergan-
genen Schuljahr konnten die Kinder von
ihren Gastlehrern iiber Glauben und Prak-
tiken des Buddhismus, des Islams und der
afrikanischen Naturreligionen erfahren.
Die durchgefiihrten Aktivititen umfal3-
ten nicht mehr als zwei Unterrichtsstunden
und fanden durchschnittlich fiinf Mal im
Jahr statt.

Aktivitdten wie die oben genannten sind
im Rahmenplan des vorfachlichen Unter-
richts durchaus vorgesehen und konnen in
fast alle Fiacher der 5. und 6. Klasse inte-
griert werden. Sie stellen deswegen keine
Besonderheit dar. Das Besondere ist der
Perspektivenwechsel der entsteht, wenn
diese Aktivitdten von auslidndischen Lehre-
rinnen und Lehrern durchgefiihrt werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler empfanden
die Beteiligung von Menschen aus anderen
Kulturen am Unterricht als eine grofle
Bereicherung.

Ein ausdriickliches Anliegen von Frau
Ezzeldin war, ihre Giste in den Schulall-
tag der Kinder einzubeziehen. Es sollte eine
selbstverstindliche, freundschaftliche Be-
ziehung frei von Exotik entstehen. Die
Giste kamen mit den Schiilerinnen und
Schiilern nicht nur im Klassenzimmer zu-
sammen, sie waren auch auf Schulfesten
anwesend, sind gemeinsam mit den Kin-
dern Schwimmen oder auf Klassenreise ge-
gangen.

Mein erster Kontakt mit den Schiilerin-
nen und Schiilern von Frau Ezzeldin geht
auf Mai 1993 zuriick. Nach einem Treffen
mit den am Projekt mitwirkenden Er-
wachsenen wurde ich eingeladen, die Klas-
se zu besuchen. Die Schiilerinnen und
Schiiler hatten gerade Pause und so trafen
wir sie auf dem Weg zum Klassenzimmer.
Von allen Ecken kamen sie, um uns zu
begriilen aber vor allem um George Men-
sah, dem Gastlehrer aus Ghana, ihre Freu-
de iiber seinen Besuch zu zeigen. Es bilde-
te sichum ihn herum ein kleiner Geleitzug.
Als wirdas Klassenzimmer erreichten, war



die Klassengruppe komplett, und George
hatte schon unzihlige freundliche Klapse
bekommen und verteilt. Eine spontane
Demonstration, die von der liebevollen
Beziehung zwischen Kindern und Gastleh-
rern zeugte.

Ende des Jahres sah ich zwei Midchen
und einen Jungen aus dieser Gruppe wie-
der. Wir hatten in Hinblick auf den mog-
lichen Aufbau eines «Internationalen Zen-
trums fiir Kinder» eine «Ideen-Werkstatt»
mit Kindern organisiert, und diese drei Kin-
der waren unsere jiingsten Teilnehmer.
Obwohl die dlteren Kinder den Ton anga-
ben, trugen auch die Kleinen mit ihren
Ideen zur Werkstatt bei. Sie plddierten fiir
den Aufbau eines Streichelzoos in einem
solchen Zentrum und unterstiitzten weite-
re Ideen zu Aktivitédten wie «sich gegensei-
tig Sprachen beibringen» oder «zusammen
musizieren».

Im Mirz 1995 stellten Berliner Kinder
und Jugendliche im Plenarsaal des Abge-
ordnetenhauses (Preu3ischer Landtag) Po-
litikern Fragen zu entwicklungspolitischen
und Umwelt-Themen. Die Veranstaltung
fand im Rahmen des von der Landesstelle
fiir Entwicklungszusammenarbeit initiier-
ten und mit Unterstiitzung verschiedener
entwicklungspolitischer Gruppen durch-
gefiihrten «Kinder- und Jugendparlament»
statt. Von der Zuschauertribiine aus konn-
te ich einige Kinder der Wedding-Grund-
schule wiedererkennen, die obwohl wieder
die Jiingsten, ihre Fragen selbstbewuf3t
formulierten. «Warum werden Menschen
angepobelt, nur weil sie Ausldnder sind?»,
«Warum gibt es so viel Auslidnderhaf3»,
«Warum werden Kinder in den Krieg ge-
zogen?» — wollten sie von den Politikern
wissen.

Die Schiilerinnen und Schiiler der Klas-
se 6A der Wedding-Grundschule sind heu-
te noch aktiv. Fiir das jetzt beginnende
Schuljahr hat Frau Ezzeldin weitere Akti-
vitdten mit einigen der alten und neu dazu
gekommenen Gastlehrern geplant. Die
Kinder sollen weiterhin die im Rahmenplan
vorgesehen Themen behandeln und dabei
von den besonderen Kenntnissen und Fer-
tigkeiten ihrer auslédndischen Lehrer profi-
tieren.

Das Projekt wird zu Ende gehen, wenn
die Kinder im Sommer néchsten Jahres
die Grundschule und damit Frau Ezzeldin
verlassen miissen. Die gemachten Erfah-
rungen werden die Grundlage sein, auf der
sich ein tolerantes und weltoffenes Verhal-
ten in der Zukunft entfalten kann.

Der Regenwald als
Nahrungsquelle

Unterrichtsvorschlage

fiir die 3. - 6. Klasse

Barbara Habig

arbeite als entwicklungspolitische Re-
ferentinin der Vor-und Grundschule so-
wie in der Fortbildung von Pidagoginnen
und Padagogen. Als Mitarbeiterin des Qui-
lombo e. V., einer Nichtregierungsorgani-
sation aus Berlin, habe ich Kontakt zu ei-
nem indianischen Dorf vom Volk der Tu-
kano, im brasilianischen Amazonasgebiet.
Im Rahmen meiner Referententitigkeit
am Entwicklungspolitischen Bildungs-
und Informationszentrum e. V. in Berlin
(EPIZ) warich schon oft an Berliner Grund-
schulen fiir mehrere Stunden zu Besuch, um
den Kindern das Thema «Regenwald als
Lebensraum» niher zu bringen. Diese Be-
suche fanden vorwiegend im Rahmen von
Projekttagen statt, oder ich wurde fiir den
Sach-bzw. Erdkundeunterrichteingeladen.
Amfolgenden Beispiel mochte ich verdeut-
lichen, daf3 auch die Moglichkeit besteht,
das ThemaRegenwald in weiteren Fichern
imRegelunterricht zu integrieren. Dartiber-
hinaus hoffe ich hiermit Kolleginnen und
Kollegen Anregungen zu geben, wie das
Thema Gundschiilerinnen und -schiilern
auf interessante und lebendige Art und
Weise nédher gebracht werden kann. Die
Moglichkeiten Themen der «Einen Welt»
in den Regelunterricht zu integrieren sind
erstaunlich vielfaltig.

I ch bin Erzieherin und Ethnologin und

Religionsunterricht in einer
dritten Klasse

Herr Schulz, Religionslehrer einer dritten
Klasse an der Hannah-H6ch-Grundschule
in Berlin, hatte mit den Kindern unter dem
Thema: «Unsere Erde ist schon, was ma-
chen wir daraus?» tiber die Schopfungsge-
schichte und den Garten Eden gesprochen.
Was lag also niher, als sich diesen «Gar-

ten» mit seinen vielfiltigen Friichten anzu-
sehen? So planten wir einen Besuch im
Botanischen Garten in Berlin. Mit Hilfe
dieses Ausfluges konnten sich die Kinder
vor Ort ein Bild von dem Artenreichtum
des Regenwaldes machen und lernten, daf3
eine solche 6kologische Vielfalt eines be-
sonderen Schutzes bedarf. AnschlieBend
war die Herstellung eines Fruchtsalates ge-
plant. Durch das Kennenlernen der Friich-
te inihrer naturraumlichen Umgebung und
die Zubereitung dieser Friichte in unserem
Lebensraum, wurde eine Verbindung zwi-
schen dem Fernen und dem Nahen herge-
stellt. Erkldrtes Lernziel des Unterrichtsbei-
spielsistes, den Kindern die Beziehung zu
verdeutlichen, die zwischen dem Leben der
Regenwaldbewohner und unserem Leben
besteht. Ferner sollten die Kinder erkennen,
daf} die Bewohner der Regenwilder mit
ihrer Lebensweise fiir den Fortbestand der
«Einen Welt» einen bedeutenden Beitrag
leisten, daB3 aber auch die Kinder hier Teil
der Weltgemeinschaft sind und aus diesem
Grunde Verantwortung fiir die «<Eine Welt»
tragen. Mitdem Unterrichtsbeispiel soll den
Kindern eine globale Weltperspektive ver-
mittelt und Unterschiede und Parallelen
zwischen «hier» und «dort» herausgestellt
und aufgezeigt werden.

Das Tropenhaus als
Unterrichtsort

Zum vereinbarten Termin trafen wir — 20
Kinder der Klasse 3a, der Religionslehrer
und die Klassenlehrerin —uns am Eingang
zum Botanischen Garten. In Berlin ist fiir
Lehrerinnen und Lehrer sowie fiir die Kin-
der der Eintritt in den Botanischen Garten,
unter Vorlage einer Schulbescheinigung,
kostenlos.
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Isapy und Arakeen sind Geschwister.
Sie leben mit ihrer Familie in einem
Yanomittenim Regenwald. So verbrin-
gen die beiden ihren Tag:

Isapy: «Kurz vor Sonnenaufgang
u%% ) werden wir von den Tieren des Waldes
ﬁﬁfg geweckt. Affen, Papageien und andere

~ Vogel machen um das Yano herum

Larm. Ich stehe aus meiner Hangematte
aufund schure das Feuer, das uns die gan-
ze Nacht gewarmt hat. Unsere Mutter ist
schon rausgegangen, um Maniok-Wurzeln
aus dem Garten zu holen, der in der Nahe
des Dorfes ist. Manchmal helfe ich ihr da-
bei, aber heute méchte ich mich lieber mit
den anderen Kindern in das frische Wasser
des Flusses sturzen.»

Arakeen: «Unser Vater und die anderen
Ménner sitzen schon in der Mitte des Dor-
fes, erzahlen sich von ihren Traumen und
bereiten die Pfeile fur die Jagd vor. Wahrend-
dessen sind auch unsere Freunde auf-
gewacht, und wir kdnnen gemeinsam zum
FluB gehen. Wir springen von den Baumen
ins Wasser, tauchen, schwimmen und be-
spritzen uns. So werden wir robust und
stark.»

Isapy: «Als wir zum Yano zurickkommen,
hat unsere Mutter die gekochten Maniok-
Wurzeln zubereitet, auBerdem gibt es Papa-
ya und gerdsteten Mais. Nach dem Fruh-
stick begleite ich meine Mutter und die
anderen Frauen in den Wald, um Holz zu
sammeln. Dabei finden wir auch noch eini-
ge Raupen, die gerostet sehr gut schmek-
ken — eine gute Abwechslung furs Mittag-
essen. Auf dem Ruckweg entdecken wir an
einem Baum einen Termitenbau, den wir
abschlagen.

Aus den zerbrochenen Stlicken verjagen
wir die Termiten und sammeln nur die grés-
serenweiBen Larven, die spaterin einer Blat-
terhulle gertstetwerden. Unsere Kérbe, die
mit Holz und allem, was wir sonst noch ge-
sammelthaben, gefilltsind, sind nun schon
ziemlich schwer. Wir kénnen sie aber gut
tragen, indem wir uns den Trageriemen aus
biegsamer Rinde vor die Stirnlegenund uns
beim Laufen nach vorne beugen, um die
Last zu balancieren.»

Arakeen: «Meine Freunde und ich haben
Lust, ein paar kleine Tiere zu jagen. Wir
haben uns Pfeile und Bogen gebaut, die
genauso gut funktionieren wie die unserer
Véter — sie sind nur etwas kleiner. Der Bo-
gen besteht aus biegsamem Holz und einer
Sehne aus Pflanzenfasern. Die Pfeile sind
lang undhart, und die Spitzen kannman aus-
wechseln, jenachdem, welches Tierman er-
legen mochte. Zuerst Uben wir, Eidechsen
und Frésche zu treffen, was gar nicht so ein-
fachist. Manche Frésche sind so gut getarnt,
daB wir sie erstentdecken, wenn sie davon-
huapfen. Wenn wir davon genug haben, ge-

Ein Tag im Leben
von Isapy und Arakeen

hen wir zum FluB und versuchen, von
einem Baumstamm aus mit unseren
Pfeilen ein paar Fische zu erlegen.
Zwei kdnnen wir fangen, die anderen
entwischen uns. Vom Ufer aus sehen
wir unsere Vater, die aufihren Kanusin (¥,
der Mitte des Flusses nach den Tuca- 8
nare fischen, derenkleischsehrzartund. *
schmackhaft ist.

Gegen Mittag gehen wir zurlick zu unse-
rem Yano und geben unsere erlegten Fische
den Frauen zum R&sten. Von meiner Tante
bekommen wir Kinder noch etwas Fleisch
von einem Wasserschwein. Das hatten die
Mé&nner gestem auf einem erfolgreichen
Jagdzug erlegt und gerecht an alle Fami-
lien im Dorf verteilt.»

Isapy: «Der Nachmittag 1&Bt uns viel Zeit
zum Spielen. Unser Lieblingsspiel ist das
Jaguar-Spiel, wobei einige von uns den
Jaguar darstellen, vor dem die anderen sich
auf die Dachpfosten des Yano retten mis-
sen. Um besser daran hochklettem zu kdn-
nen, binden sie sich die FUBe mit Lianen
zusammen. Dann wechseln wir die Rollen
und spielen Pekaris (Wildschweine), die von
den Jungen gejagt werden. Dabei greifen
wir aberauchunsere Jager an, die sichdann
in Sicherheit bringen mussen. Als die Jun-
gen schlieBllich Dasiwahari spielen wollen,
gehe ich lieber zu unserer Feuerstelle und
flechte einen Korb zu Ende, denich gestem
begonnen habe.»

Arakeen: «Die Madchen spielen beim Da-
siwaharinamlich nichtmit, da dies ein Kampf
ist, bei dem der eine den anderen an den
Armen und Schultern ergreift und man sich
kraftig schiebt. Es verliert, wer als erster
hinfallt oder das Gleichgewicht verliert.

Vordem Abendessen haben wirnocheine
unangenehme, aber notwendige Aufgabe
vor uns: Wir missen uns Sandfléhe aus den
FuBen entfernen. Sie leben auf dem Erd-
fuBboden des Yano und bohren sich in die
Haut ein, um dort ihre Eier abzulegen. Die-
se Eier holen wir mit einer Pfeilspitze aus den
Zehen und zerknacken sie zwischen den
Z&hnen, damit keine Maden aus ihnen
schlupfen.

Nachdem die Sonne untergegangen ist,
essen wir alle gemeinsam und bereiten uns
anschlieBend auf einen abendlichen Tanz
vor. Dazu bemalen wir uns mit roter Urucu-
Farbe, und die Madchen schmicken sich
mitdinnen Palmspanen und bunten Vogel-
federn. Wir tanzen und singen dann fUr die
Erwachsenen, bis wir uns mude in unsere
Hangematten legen.»

Isapy: «\Wahrend die Erwachsenen noch
drauBenbleibenund sich Uber die Ereignis-
se des Tages unterhalten, lege ich noch
etwas Holz aufs Feuer, winsche Arakeen
eine gute Nacht und lege mich auch zum
Schlafen in meine Matte.»

Quelle: Das Dschungelheft, Materialien zur Regenwald-Problematik fiir
Unterricht und Jugendarbeit, BUNDjugend, Bonn 1992

Wir wollten an diesem Tag drei Stunden
gemeinsam im Tropenhaus verbringen.
Bevor wir in den Dschungel eintauchten,
konnten die Kinder in einem zum Tropen-
haus gehorenden Unterrichtsraumihre Vor-
stellungen vom Regenwald austauschen.
Durch meine Fragen nach Tieren und Pflan-
zen im Tropenwald, nach den Lebens- und
Arbeitsbedingungen der Regenwaldbe-
wohner und unserem anschliefenden ge-
meinsamen Gesprich erfuhren die Kinder,
daf ein Leben im Regenwald nur im Ein-
klang mit der Natur und im friedliche Mit-
einander moglich ist. An dieser Stelle be-
stand ein direkter Ankniipfungspunkt an
den vorausgegangenen Religionsunter-
richt. Die Schonheit der Erde kann nur be-
wahrt werden, wenn wir im Einklang mit
ihr leben und sie schiitzen. Um die Kinder
dann nicht lianger auf die Folter zu span-
nen, machten wir uns nach diesem Ge-
sprach endlich auf, den «Regenwald» zu er-
forschen.

Ich iibernahm zunichst die Fithrung
durch den Dschungel. Die Kinder waren
sehr beeindruckt von der Grofle und Viel-
falt der Pflanzen und stellten interessierte
Fragen. Auch lauschten sie gebannt, wenn
ichihnen das Eine oder Andere erklirte. So
erzidhlte ich zum Beispiel, das die dicken
Bambusstdmme in Indonesien als Wasser-
leitung benutzt werden. Unser Weg durch
denRegenwald fiihrte an einem kiinstlichen
Wasserfall mit Goldfischen und Wasser-
schildkroten vorbei. Auch hier hatten die
Kinder wieder Fragen zu Flora und Fauna.
Aber auch fiir die Lebensgewohnheiten der
Menschen im Regenwald interessierten
sich die Kinder sehr.

Von den Menschen bzw. konkret von
zwei Indianerkindern aus dem Volk der
Yanomami erfuhren die Schiilerinnen und
Schiiler im Anschluf} an unseren Dschun-
gelerkundungsgang. Wir suchten uns ein
ruhiges Plidtzchen mit einer Bank und ich
las den Kindern die Geschichte «Ein Tag
im Leben von Isapy und Arakeen» vor. In
dieser Geschichte wird der Tagesablauf der
beiden Geschwisterkinder erzihlt. Dabei
werden die Pflichten der Madchen und
Jungen genauso erwihnt, wie die Spiele der
Yanomamikinder und die Essensgewohn-
heiten, die doch teilweise —wenn es um den
Verzehr von Insekten geht —, fiir uns sehr
ungewohnt sind. Ich war erstaunt, wie
wenig die Kinder Ekel oder abwertende
Bemerkungen beziiglich der Essensge-
wohnheiten zum Ausdruck brachten. Die
Geschichte habe ich auch schon wihrend
anderer Veranstaltungen vorgelesen, und



dabei die Erfahrung gemacht, daf3 die Es-
sensgewohnheiten derindianischen Regen-
waldbewohner auf Unverstidndnis bei den
Kindern stieen. Im Anschluf} an die Ge-
schichte sprachen wir tiber die Gemeinsam-
keiten und die Unterschiede, die zwischen
Arakeen, Isapy und den Kindern hier in
Deutschland bestehen. Auch konnten die
Kinder, die in der Geschichte angesproche-
ne Transportmoglichkeit von schweren
Lasten mit einer groflen mitgebrachten
Tasche ausprobieren. Fiir die Kinder war
es recht schwer, mit dem Trageriemen vor
der Stirn, die Lasten zu transportieren. Sie
mubten sich nach vorne beugen und sorg-
filtig die Last ausbalancieren. Zu erleben,
wie schwierig dasist, erzeugte grofle Hoch-
achtung vor den Fahigkeiten der Yanoma-
mikinder.

Das Tropenhaus des Botanischen Gartens
in Berlin besitzt ein separates Haus fiir tro-
pische Nutzpflanzen. In diesem Haus soll-
ten die Kinder selbst aktiv werden und
Aufgabenl6sen. Auf dem Weg dorthin gab
es noch einiges zu bestaunen. Neu war fiir
die Kinder, daB an Asten und Stimmen der
Bédume im tropischen Regenwald Griser
und Blumen wachsen. Sehr erstaunt stell-
ten sie fest, da3 der uns so vertraute Christ-
stern im Regenwald zu finden ist.

Vor dem Nutzpflanzenhaus teilte ich die
Kinder in Gruppen mit jeweils fiinf Perso-
nen ein. Jede Gruppe erhielt ein Arbeits-
blatt auf dem hinter dem Namen von sechs
Nutzpflanzen in einer Tabelle Platz fiir
zusitzliche Eintragungen war. Die Kinder
muften nun zuerst die Planzen suchen und
dann weitere Hinweise aufschreiben, wie
z.B.das Herkunftsland, den Verwendungs-

Ein besonderer «Nufiknacker»

zweck oder die Bliitezeit. Diese Hinweise
konnten sie den Informationstafeln neben
den Pflanzen entnehmen. Das Lesen der
fremden Texte und Begriffe machte eini-
gen Schiilerinnen und Schiilern recht gro-
e Schwierigkeiten, so daf das Ausfiillen
der Arbeitsbogen nur mit Hilfe der Erwach-
senen geleistet werden konnte. Fiir diese
Altersstufe — so schlug der Lehrer vor —
wire eine Laufplanskizze mit Teilhinwei-
sen eine zusitzliche Orientierungshilfe ge-
wesen.

Das Herumlaufen und gezielte Suchen
schulte jedoch den genauen Blick der Kin-
der und die einhellige Meinung war: «Das
Suchen macht Spaf3». Die Kinder machten
aus den Aufgaben ein Wettspiel: Welche
Gruppe zuerst fertig ist, hat gewonnen. In-
teressant war es fiir die Schiilerinnen und
Schiiler zu erfahren, das Pflanzen, deren
Friichte und Produkte sie fast tdglich ge-
nieBen, aus den Tropen kommen, so zum
Beispiel der Kakao. Andererseits lernten
sie auch neue Pflanzen kennen, zum Bei-
spiel den Maniok als das Hauptnahrungs-
mittel der brasilianischen Regenwaldbe-
wohner.

Nachdem alle Gruppen ihre Blitter aus-
gefiillt hatten, schauten wir uns noch ge-
meinsam einige Pflanzen, wie den Maniok-
strauch, den Kakaobaum, die Bananen-
staude, einen ParanufB3- und einen Kau-
tschukbaum an. Ich versprach den Kindern,
eine Geschichte iiber den Maniok zu erzih-
len, wennich in zwei Tagen zu ihnen in die
Schule kommen wiirde. Dann waren die
drei Stunden auch schon vergangen, und
wir schlichen uns mit einem Spiel aus dem
Dschungel: wir waren auf der Jagd.

Wir bereiten Fruchtsalat zu

Zwei Tage spiter traf ich die Klasse in ih-
rer gewohnten Umgebung in der Schule
wieder. Wie angekiindigt wollten wir an
diesem Tag gemeinsam einen Fruchtsalat
zubereiten. Im Anschluf} an einen Besuch
im Tropenhaus ergibt sich so fiir die Kin-
der eine gute Moglichkeit, ihre gewonne-
nen Eindriicke auf sinnlicher Ebene zu ver-
arbeiten. Sie konnten die Friichte, die sie in
ihrer natiirlichen Umgebung kennengelernt
hatten, riechen, tasten und schmecken.
Ebenso wurde die Neugierde auf andere Ge-
schmacksrichtungen geweckt. Durch die
Auseinandersetzung mit den Friichten des
Regenwaldes in Form der gemeinsamen
Nahrungszubereitung wurde wiederum an
das Religionsthema angekniipft. Die Kin-
der lernten, daf durch die Gefdahrdung des
Regenwaldes fiir die Menschen (und nicht
nur fiir die, die im Regenwald leben) wert-
volle Friichte verloren gehen.

Bevor wir in die Schulkiiche gingen und
kreativwurden, ging im Klassenzimmer die
Kakaofrucht und die getrockneten Kakao-
bohnen von Hand zu Hand. Ebenso wur-
den Mango, Avocado, Paranufl und Kokos-
null eingehend betrachtet und untersucht.
Ich erzéhlte den Kindern die versprochene
Geschichte «Mandio — die nihrende Wur-
zel», einen Mythos des Guarani Volkes, in
dem dargestellt wird, wie der Maniok zu
ihnen und anderen Volkern des Regenwal-
des kam. Anhand des Mythos lassen sich
sehr schon die Begriffe «Gemeinschafts-
sinn» und «Dankbarkeit» erarbeiten. Durch
die anstehende Zubereitung des Obstsala-
tes war die Konzentration der Kinder jedoch

Teamarbeit bei der Zubereitung des Fruchtsalates
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etwas beeintrichtigt. Sie wollten nun end-
lich loslegen, so dal} ich an dieser Stelle
nicht ndher auf die Begriffe einging.

Bei der Zubereitung des Salates waren
alle Kinder mit Eifer dabei. Jeder wollte
unbedingt etwas kleinschneiden. Das Off-
nen der Paraniisse war neu und erforderte
Kraftund Geduld. Es war nichteinfach, die
einzelnen NufB3stiickchen aus der Schale zu
pulen. Die Kokosnufl wurde in eine
Schraubzwinge gespannt und so mit Hilfe
von Meiflel und Sige gedffnet. Fiir alle
Kinder gab es einen Schluck Kokosmilch
zum Kosten. Erstaunt stellten sie fest, daf3
die Milch wie «Bounty» schmeckte und
fanden sie sehr lecker. Sie regten sich ge-
genseitig zum Probieren an und achteten
genau darauf, dafl auch alle Mitschiilerin-
nen und -schiiler etwas abbekamen.

Wihrend alle Kinder eifrig bei der Zu-
bereitung des Fruchtsalates geholfen hat-
ten, zeigte sich jedoch, dal} einige den Sa-
latnicht kosten wollten. Andere wiederum
waren fest davon tiberzeugt, daf3 der Salat
gut schmecken miifite und verlangten so-
fort eine groBe Portion. Wir stellten fest,
daf die Geschmicker eben sehr verschie-
den sind, und so gab sich jeder dem exoti-
schen Genuf} so weit er wollte hin.

Der Regenwald als Lebens-
raum: Anregungen flr
Globales Lernen

Am Beispiel der Einheit «Der Regenwald
als Nahrungsquelle», habe ich gezeigt, wie
im Rahmen des Religionsunterrichts, Kin-
dern die Beziehungen verdeutlicht werden
konnen, die zwischen ihrem Leben und der
Lebensweise der Regenwaldbewohner
bestehen. Daf3 eine solche globale Weltper-
spektive ebenso ein Lernziel des Umwelt-
oder Biologieunterrichts sein kann, soll
nichtunerwéhntbleiben. Auchim Rahmen
dieser Facher 14t sich ein Besuch im Bo-
tanischen Garten mit anschlieender Nah-
rungszubereitung realisieren. Dariiber hin-
aus konnten z. B. tropische Pflanzen, wie
die Ananas oder die Avocado, von den
Schiilerinnen und Schiilern im Blumentopf
gezogen werden.

Neben der Moglichkeit diese Bausteine
in den Umwelt- oder Biologieunterricht
einflieBen zu lassen, bieten andere Bau-
steine die Moglichkeit das Thema «Regen-
wald» in weitere Ficher zuintegrieren, z. B.
in den Kunstunterricht. Hier lassen sich
unter dem Thema «Basteln — Wie schmiik-

Paraniisse zu knacken, ist nicht leicht

ken sich Indianer» kulturelle Unterschiede
aber auch Parallelen zwischen den Men-
schen im Regenwald und den Menschen
hier vermitteln. Zum Einstieg in die Ein-
heit werden Bilder von geschmiickten
Menschen aus anderen Kulturen gezeigt,
oder die Kinder bringen ein Bild von sich
selbst mit, auf dem sie sich besonders schon
gemacht haben. Anhand dieser Bilder 1463t
sich tiber unterschiedliche Vorstellungen,
was schonistund wie man sich schmiicken
kann, sprechen. Die Kinder lernen, da3 es
ein allgemein menschliches Verlangen ist,
sich schon zu machen. Anschliefend be-
trachten die Kinder Bilder von geschmiick-
ten Indianerinnen und Indianern. Es wird
besprochen, daf die Indianer ihren
Schmuck aus dem Material des Regenwal-
des herstellen. An dieser Stelle kann man
aufdie nachhaltige Nutzung des Regenwal-
deseingehen. Beim anschlieBenden Basteln
von Ketten, Armbindern oder Kopf-
schmuck aus Naturmaterialien habe ich die
Erfahrung gemacht, dal die Schiilerinnen
und Schiiler von der zweiten bis zur sech-
sten Klasse immer mit viel Eifer und Phan-
tasie beider Sache waren. Flaschenkorken,
Baumrinde, Bast, Federn, Blitter, Kiirbis-
kerne oder kleingeschnittene, getrocknete
Apfelsinenkerne eignen sich besonders gut
als Materialien. Auch bunte Perlen sind
beliebt.

Wie meine Ausfiihrungen zeigen, bietet
der Rahmenplan mannigfaltige Moglich-
keiten, «Globales Lernen» im Unterricht zu
praktizieren. Globales Lernen, dem die Idee

der Erziehung zum Weltbiirgertum zugrun-
de liegt, ist nicht primir auf den Wissens-
erwerb angelegt. Zielsetzung ist vielmehr,
zum vernetzten und zukunftsorientierten
Wahrnehmen, Denken, Fiihlen und Han-
deln zu befdhigen. Schiilerinnen und Schii-
ler sollen lernen, unter Beriicksichtigung
weltweiter und ganzheitlicher Zusammen-
hinge, zu urteilen und zu handeln. Globa-
les Lernen muf3 die Fragen unserer heuti-
gen Zeit benennen. Es soll das Bewuf3tsein
wecken fiir kulturelle Unterschiede, aber
auch fiir strukturelle Ahnlichkeiten.

Mit den Vorschldgen zum Thema «Re-
genwald» hoffe ich in diesem Sinne, Kol-
leginnen und Kollegen zu ermuntern, Glo-
bales Lernen inihrer Klasse und nach ihren
Moglichkeiten in der Praxis umzusetzen.
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Kinder unserer Erde

Ein facheriibergreifendes Literaturprojekt in einer 5. Klasse

Sabine Keiner

Thema und Intentionen

In den letzten Jahren hat sich der Blick
vieler auf die Bundesrepublik Deutschland
veridndert: sie sei multikulturell geworden
bzw. auf dem Weg dorthin. Damit wird aber
keine neue Wirklichkeit beschrieben, son-
dernes kommt vielmehr eine neue Sicht auf
eine alte Wirklichkeit und eine neue Qua-
litat in der gesellschaftlichen Entwicklung
zum Ausdruck. Dieser verdnderte Blick
trifft auch den Bereich Schule. So kann jetzt
beispielsweise auch Kindheit und Jugend
perspektivisch neu gesehen werden, bedeu-
tet doch eine multikulturelle Gesellschaft,
Wahrnehmungen des Fremden und des
Eigenen und damit auch bestimmte Identi-
tatsentwicklungen.

Die integrierte Gesamtschule Giellen-
Ost, an der das im folgenden beschriebene
Literaturprojekt durchgefiihrt wurde, wird
von Schiilerinnen und Schiilern aus iiber
zwanzig Lindern besucht. Fiir die Kinder
und Jugendlichen dieser Schule bestehen
dadurchunmittelbare Anldsse und Zusam-
menhénge, sich mit den Kulturen, Lebens-
weisen, Lebensbedingungen etc. von Kin-
dernundJugendlichen aus anderen Landern
auseinanderzusetzen. Das Schulcurriculum
an der Gesamtschule Gielen-Ost greift
diese Entwicklungen fiir die verschiedenen
Jahrgénge in unterschiedlicher Weise auf.
Soistetwafiir die Klasse 5 in Gesellschafts-
lehre das Thema Kinder in Europa und in
der Welt vorgesehen (mitdem Hinweis auf
einen moglichen ficheriibergreifenden
Unterricht).

Da ich als Klassenlehrerin mit den Fa-
chern Deutsch und Gesellschaftslehre mit
insgesamt neun Wochenstunden in einer
flinften Klasse eingesetzt bin, bot sich ein
projektorientierter Unterricht zum Thema
an. In dieser Klasse sind vier Kinder aus
Polen, zwei aus der Tiirkei und die Eltern
eines Kindes sind aus den USA. Wie schon
angedeutet, lassen sich die im Schulcurricu-
lum vorgesehenen Themen fiir Gesell-
schaftslehre (GL) gut mitden entsprechen-
den Anforderungen fiir das Fach Deutsch

verbinden (z. B. Leseforderung, Austausch
von Leseerfahrungen, Buchvorstellung mit
Stellungnahme, kreativer Umgang mit
Texten, Informationsbeschaffung). Soent-
stand die Idee fiir das Projekt Kinder unse-
rer Erde.

Zieldes Unterrichtsprojektes waresu. a.,
die Aufmerksamkeit, die Neugier und das
Interesse der Kinder von sich selbst wegund
tiber den auch schon in diesem Alter mehr
oder weniger ausgeprigten Ethnozentris-
mus hinaus auf das Leben anderer Kinder
in der Welt zu lenken. Sich mit dem Ande-
ren, und doch nicht immer nur Fremden zu
beschiftigen, sollte auch ermoglichen,
eigene Begrenztheiten zu erkennen, even-
tuell zu tiberwinden und Verstindnis und
Akzeptanz fiir das Andere zu entwickeln.
Dadurch wurden sicherlich (wenn auch
nicht unmittelbar erkennbar) identitétsbil-
dende Prozesse bei den Schiilerinnen und
Schiilern in Gang gesetzt, da sieim Spiegel
der anderen Kultur vermutlich ihre eigene
neu erkennen und werten. Um solche posi-
tiven Prozesse zu fordern, diirfen die Kin-
der mit Fremdartigem nicht tiberfordert
werden. Kommt es zur individuellen Uber-
forderung, konnte aus Selbstschutz eine
Abwertung des Anderen provoziert wer-
den. Die eigene Identitit wird dann durch
Abgrenzen von einer fremden Identitit
gesichert.

Bei diesen Uberlegungen setzt auch der
Titel der Unterrichtseinheit an, den ich
bewulit «Kinder unserer Erde» genannt
habe. Mit dem Titel werden fiir die Kinder
verschiedene Ebenen signalisiert: Fremdes,
Anderers, Neues, aber auch Verbindendes,
Vertrautes, Bekanntes.

Das Literaturprojekt umfafte ungefihr
48 Wochenstunden, dauerte also ca. sechs
Wochen, wobei ich das Thema «Kinder
unserer Erde» auf anderen GL-Themen
aufbaute (geographische Orientierung in
Deutschland und Europa, Lage von
Deutschland auf der Weltkugel, Kennen-
lernen der Kontinente und von Haupt- und
Weltstddten, Tag und Nacht auf der Erde,
die Begriffe der Nord- und Siidhalbkugel,

Klimazonen auf der Erde etc.). Diese Vor-
arbeit hatte verschiedene Effekte: Die
Kinder kamen bei der Suche nach Deutsch-
land auf der Weltkarte und dem Globus zu
der Erkenntnis «was, so klein ist Deutsch-
land ...!», und ihre Neugier auf das ange-
kiindigte Projekt wurde immer grofer.

Unter Riickbeziehung auf die oben ge-
nannten Ziele zur Unterrichtseinheit sollte
es in diesem Projekt nicht nur um die reine
Wissensvermittlung gehen, eine emotiona-
le Beteiligung der Schiilerinnen und Schii-
ler war mir mindestens genauso wichtig.
Diese 148t sich z. B. gut mit erzidhlender
Literatur und mit handlungs- und produkt-
orientierten Arbeitsformen herstellen. Ge-
rade erzdhlende Literatur kann eine inten-
sive Identifikation mit einer gleichaltrigen
Hauptfigur im Text provozieren und ist
gleichzeitig ein Medium mit vielfiltigen
Moglichkeiten, etwas iiber fremde bzw.
andere Kulturen zu erfahren. Daher sollten
in diesem ficheriibergreifenden Projekt
verschiedene Erzdhlungen und Romane im
Mittelpunkt des Unterrichts stehen.

Die Biicher sollten folgende Kriterien
erfiillen:

O SiemuBten zunichst altersgerecht sein,
also den Lesefihigkeiten der 10- bis
12jdhrigen Kinder in dieser Klasse ent-
sprechen.

QO Sie sollten — ohne zu fremd zu wirken
und ohne das Thema auf Hunger und
Elend zu reduzieren — moglichst ak-
tuelle Informationen iiber den Alltag,
die Lebensbedingungen, kulturelle Ei-
genheiten, Bildung, Erziehung und
Arbeit von Kindern in aufereuropii-
schen Landern vermitteln.

O Unmittelbare Vergleiche unterschied-
licher Lebensbedingungen und Kind-
heiten, auch mitdereigenen in Deutsch-
land, sollten moglich sein.

O Im Mittelpunkt sollte ein Kind stehen,
um den Schiilerinnen und Schiilern eine
moglichst grole Nihe zum Buchge-
schehen sowie Identifikationsangebo-
te zu ermoglichen.
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Fragen zum Buch waren:

1) Name des Autors/der Autorin:
Aus welchem Land kommt die Au-
torin/der Autor und wo lebt sie/er
jetzt?

Wie sieht das Cover aus? Gefillt es
dir?

Titel des Buches:

Was verrit der Titel iiber den Inhalt?
Um welches Land geht es?

2) Kleine Inhaltsangabe: Erzihle, wor-
um es in dem Buch geht.

3) Fiir die Vorstellung in der Klasse
mufBt du auch folgende Fragen be-
antworten konnen:

— Wie heif3t die Hauptfigur?

— Wie sieht das Kind aus?

— Welche Eigenschaften und Fa-
higkeiten hat es?

— Woriiber freut es sich?

— Woriiber ist es traurig?

—  Welche Angste und Hoffnungen
hat es?

— Was macht es den ganzen Tag?
(Arbeit und Freizeit)

— Welches Essen gibt es?

— Welche Kleidung tréigt es?

— Welches Klima herrscht in dem
Land?

— Welche Feste, Briuche, Spiele
gibt es?

4) Was unterscheidet dich von der
Hauptfigur? Was hastdu mitihr ge-
meinsam?

5) Schreibe einen fiktiven Brief an die
Autorin / den Autor:
Schreibe der Autorin/dem Autor ei-
nen Brief und sage ihr/ihm, was dir
an dem Buch gefallen hat/nicht ge-
fallen hat und warum. Was moch-
test du gerne von der Autorin/dem
Autor noch iiber das Kind und sein
Land erfahren? ...

6) Was meinst du, wie das Leben des
Kindes weitergeht? Schreibe eine
Fortsetzung!

O Selbstverstindlich sollten die Biicher
weder rassistische noch paternalistische
Ziige haben, um die Ziele dieses Unter-
richts nicht etwa durch einen geheimen
Lehrplan zu gefdhrden.

O SchlieBlich durften die Texte nicht zu
umfangreich sein, um die Kinder, die
teilweise noch keine Ganzschrift gele-
sen hatten, nicht zu iiberfordern.

Davon ausgehend habe ich folgende

Texte ausgewihlt:

Kraus Korpon, Annapurna. Meine Mutter

ist eine Gottin (Indien);

HuynH QuaNG NHUONG, Mein verlorenes

Land (Vietnam);

MARETHA MAARTENS, Sidwell und der Miill-

haldenmann (Siidafrika);

PipaLuk FrReucHEN, Ivik (Gronland);

NaSRIN SIEGE, Sombo, das Middchen vom

Fluf3 (Sambia);

HusHanGg MorapI-KermaN, Eines Morgens

war die Chomreh leer (Persien);

K Yong Ik, Vogelauge (Korea).

Diejeweiligen Erzédhlungen und die ent-
sprechenden Buchlidnder ergaben dann die

Themen fiir die Arbeitsgruppen.

Die Biicher von Huynh Quang Nhuong
und Nasrin Siege sind in der Ich-Perspek-
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tive geschrieben, d. h., sieerméglichen eine
unmittelbare Identifikation mit der Haupt-
figur. Die anderen Biicher sind in der auk-
torialen Erzéhlperspektive geschriebenund
lassen dadurch die Leserinnen und Leser
mehr von auf3en am Geschehen teilnehmen.
Alle Texte sind sprachlich einfach, aller-
dings fillt Ivik von Pipaluk Freuchen auf
eine interessante Art aus dem Rahmen.
Freuchen schreibt in einer Sprache, die die
indirekte Art der Eskimos, sich auszudriik-
ken und sich mitzuteilen, beibehilt und auf
diese Weise ein ndheres Bild ihres Wesens
vermittelt, als es die anderen Texte fiir ihre
Protagonisten vermogen.

Die unterschiedlichen Phasen des Unter-
richtsprojekts sollen nun erst in einem
Uberblick und dann detailliert dargestellt
werden:
methodische Vorarbeit:

Projekt zur Steinzeit in GL: Erfahrungen
mit Gruppenarbeit, Ergebnisprésentation
etc.

inhaltliche Vorarbeit:

Geographische Orientierung in Deutsch-
land und Europa, Orientierung auf der
Weltkarte, Kontinente, Nord- u. Stidhalb-
kugel etc.

«Kinder unserer Erde»

1. Der Einstieg:

Sinnliche Begegnung mit Fremdem
Betrachten von Bildern mit Kindern aus den
verschiedensten Lidndern; offenes Ge-
sprich, spontane AuBerungen, Orientie-
rung auf der Weltkarte.

2. Reflexionen tiiber sich selbst
Fragebogen zum eigenen Lebensbereich,
Sensibilisierungsphase fiir sich selbst und
andere, erste Schliisse im Hinblick auf
Kindheiten in Deutschland.

3. Textauswahl und Lesephase

Auswahl der Lektiire, Gruppenfindung,
Lesen im Plenum, erste freie Gespriche
tiber die Texte, Lesen in der Schule und zu
Hause, die Lesenacht.

4. Auseinandersetzung mit dem Text
Lesetagebuch, schriftliche und miindliche
Textbearbeitung, freie und gelenkte Ge-
spriche iiber die Texte, Erstellung einer
Wandzeitung zum Buch.

5. Beschiftigung mit dem Buchland
Bearbeitung von Sachliteratur zum Buch-
land, Erstellung einer Wandzeitung zum
Land.

6. Herstellung eines Produkts zum Thema
Ideensammlung im Plenum und Produk-
tionsphase.

7. Prisentation

Methodenkompetenz in der Ergebnis-
prasentation,Wahrnehmung und Diskus-
sion der verschiedenen Ergebnisse, Aus-
tausch iiber Kinderleben in verschiedenen
Lindern.

8. Plenumsphase

Zeitungstexte zur Situation vieler Kinder
in der Welt, Erweiterung des bisherigen
Blickwinkels auf Kindheiten, Vergleich
Zeitungsartikel und literarischer Text, Kin-
derrechte, Reflexion iiber die bisherige Ar-
beit.

9. Jahrgangsiibergreifender Basar
mit Ausstellung

10. Ausblick:

Autorenlesung mit Nasrin Siege, Aspekte
der Migration, literarische Auseinanderset-
zung mit dem Leben zwischen zwei Kul-
turen.



Realisierung des
Literaturprojektes

Der Einstieg: Sinnliche Begegnung
mit Fremdem

Indie erste Stunde brachte ich zunéchstden
Kalender «Kinderunserer Erde» 1996 mit;
er besteht aus 12 grof3formatigen Kinder-
aufnahmen aus den verschiedensten Lin-
dern (Brasilien, China, Belize, Uruguay
etc.). Mitdem Betrachten der teilweise sehr
fremd wirkenden Kinderbilder und damit
einer ersten sinnlichen und emotional ge-
prigten Begegnung mit dem Thema waren
verschiedene Intentionen verbunden: Da
Fremdes oft Abwehr und Abgrenzung als
Folge der eigenen
Verunsicherung
provoziert, sollten ‘\
die  Schiilerinnen

und Schiilertiberdas
Betrachten der Bil-

der und in einem of-
fenen Gesprich \
hauptsédchlich  die
Moglichkeit fiir spon-
tane AuBerungen in g
dieser Richtung ha-  |1J
ben. Wie ich vermutet ‘l 4
hatte, lachten die Schii- ‘
lerinnen und (haupt- |}
sichlich) die Schiiler |
und duflerten sich abfil- \
lig iiber das Aussehen |
der Kinder und iiber de- |
ren fremde Kleidung.

Diese Reaktionen der
Kinder haben mir gezeigt, |
daB einem solchen Einstieg ‘
auf jeden Fall geniigend
Raum gegeben werden muf}

Huynh Quang Nhuong

¥iein verlorenes Land

schiilerinnen, die Frage gestellt, was es
denn da zu lachen gibe, es kam zu ersten
Korrekturen an den geduflerten Voreinstel-
lungen. Auf diese Weise konnte ich in ei-
nem zweiten Schritt die Reaktionen auf-
greifen und mit den Schiilerinnen und
Schiilern gemeinsam hinterfragen. In die-
sem Zusammenhang konnte auch Gemein-
samemund Verbindendem (z. B. jedes Kind
kennt Traurigkeitund Frohlichkeit, wir sind
Kinderund spielen gernetc.), aber auch Un-
terschieden (Hautfarbe, Kleidung, Ge-
sichtsziige etc.) nachgespiirt werden.
Mitdem Betrachten der Bilder sollten die
Schiilerinnen und Schiiler inhaltlich (was
meint ihr, wo kommen die Kinder her und

wo sind die

und daf} spontane Reaktionen
keinesfalls aus einem falschen
moralischen Verstindnis her-
aus unterdriickt werden diirfen.
Diese duBlern zu diirfen, ist fiir
die Kinder die Voraussetzung
fiir einen offenen Prozel3 der
Auseinandersetzung mit den
Eindriicken und Informationen,
mitdenen sie im Verlauf des Pro-
jektes konfrontiert werden. Fiir die
Lehrerin bzw. den Lehrer ist die
differenzierte Wahrnehmung von
darin erkennbaren Einstellungsmustern zu-
gleich ein wichtiger Anhaltspunkt fiir die
Einschitzung der Lernvoraussetzungen
und des Lernerfolgs. In der Klasse selbst
wurde auch bald, hauptsichlich von Mit-

Verlag Sauerlinder

Lander auf der Weltkarte zu finden?) wei-
tergefiihrt werden. Auflerdem hatte der
Kalender die Funktion, die Kinder weiter
fiir das Thema zu motivieren und ihre Neu-
gier anzustacheln. Als Abschluf} der Ein-

stiegsstunde wurde der Kalender in der
Klasse aufgehingt; nach jedem Monat wird
ein Kalenderblatt abgetrennt und an einer
Wand in der Klasse befestigt.

Reflexionen liber sich selbst
Ein vorhandenes Selbstwertgefiihl, Ich-
Identitit und das Wissen um eine eigene
Kultur ist vermutlich eine Voraussetzung,
um sich gegeniiber Anderem offen, lernfé-
higundlernwillig verhalten zu kénnen.Von
daher sollten Prozesse, die eben dies for-
dern konnten, auch entsprechenden Raum
im Unterrricht bekommen. Sich bewufit
iiber sein eigenes Ich zu werden, eréffnet
auch die Moglichkeit, das andere Ich be-
wullter wahrzunehmen; von daher sollte
diese Phase auch fiir den zu lesenden Text
sensibilisieren. Aus diesen
Griinden hatte ich einen
Fragebogen zusammen-
gestellt, mit dessen Hil-
fe die Kinder sich jeweils
allein iiber ihre verschie-
denen Lebensbereiche Ge-

danken machen sollten.
Bereiche des Fragebo-
gens waren:

Wie sieht das Haus aus, in
dem du wohnst? Male dein
Haus und die Gegend, in der
du wohnst. Beschreibe deine

Wohnung. Mit wievielen
Menschen wohnst du zusam-
men? Schreibe deinen
Speiseplan von einer
Woche auf. Welche
Kleidung tragst
du am lieb-
sten? Wel-

che Spielsa-
chen hast du?
Beschreibe eine
Woche in deinem
Alltag (Pflichten und
Freizeit). Welche Feste fei-
erst du? Welche Wiinsche,

Triume und Angste hast du?

Die Antworten der Schiilerinnen
und Schiiler wurden anschlieBend im
Plenum vorgestellt, wobei die Kinder
merkten, dafl ihre Antworten gar nicht so
unterschiedlich ausfielen. Von da ausge-
hend konnten einerseits gemeinsam Schliis-
se gezogen werden im Hinblick auf Kind-
heiten in Deutschland, andererseits waren
den Kindern in einer spéteren Unterrichts-
phase Vergleiche zwischen ihrer Kindheit
und den Kindheiten in anderen Lindern
moglich.
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Rl Y e o Weise neugierig zu machen und zu moti-
vieren.

Bevor ich die Biicher austeilte, sollten
sich die Schiilerinnen und Schiiler tiberle-

gen, warum sie gerade ein Buch tiber die-
ses Land ausgewdhlt hatten, wie sie sich das
it o Leben der Hauptfigur und das Buchland

vorstellen, was sie gerne durch das Buch
erfahren moéchten und welche Ideen sie zum
Titel entwickeln.

Diese Auseinandersetzung sollte ihre
Aufnahmebereitschaft, ihr Reflexions-
niveau und ihr Urteilsvermogen gegeniiber
dem Texterhohen und aulerdem, daes hier
freigestellt war, diese Fragen alleine oder
in der Buchgruppe zu beantworten, erste
freie Gespriche iiber das Buch initiieren.
Die Auseinandersetzung mit den literari-
schen Texten sollte zum einen moglichst

e

T
e
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Textauswahl und Lesephase
AnschlieBend schriebich die Autoren, den
Titel und das jeweilige Buchland an die
Tafel und lieB jedes Land auf der Weltkar-
te suchen. Erst dann entschieden sich die
Kinder fiir ein Buch, mit dem sie sich ger-
ne beschiftigen wollten. Uber diese Aus-
wahl stellten sich auch —{ibrigens problem-
los — die Arbeitsgruppen zusammen. Die
weitere Arbeit verliefin der Regel in Grup-
pen, wobei sich die einzelnen Schiilerinnen
und Schiiler je nach Arbeitsauftrag und Ar-
beitsphase auch einmal aus der Gruppe zu-
riickziehen konnten.

Ich zeigte den Kindern die Biicher mit
Absicht nicht, um ihre Entscheidung nicht
durch Umfang oder Aufmachungeines Bu- ]
ches zu beeinflussen. Denkbarist aber auch
ein anderes Verfahren: den Kindern die
Biicher zu zeigen, etwas zum jeweiligen In-
halt zu erzéhlen und die Kinder auf diese

iTi ke kN RNr,

SCHLECHTE TEITEN
FUR DIE UGEND

frei laufen, ohne allzu stark zu lenken und
einzugreifen. Zum anderen sollte es gelenk-
te Unterrichts- und Arbeitssequenzen so-
wie produktive Verfahren der Auseinander-
setzung mit dem Text geben, um die
Schiilerinnen und Schiiler den Unterrichts-
intentionen entsprechend in die Lage zu
versetzen, das von ihnen im literarischen
Text Erfahrene herauszuarbeiten und der
Klasse spéter prasentieren zu konnen. Da-
durch sollten sowohl Handlungsspielrdu-
me fiir den individuellen Umgang mit Li-
teratur eroffnet als auch Gesprichskontexte
bereitgestellt werden, in denen Leser und
Abb.: Kalender-  Leserinnen unterschiedlicher literarischer

NELMAND SUCHT ALS

bldtter aus Kompetenz miteinander kommunizieren
= «Kinder einer konnen.
. TR Erde» .7996 Nachdem ich die Biicher ausgeteilt hat-
FEEFEF FFE:F—’- EE Ecologica- te, wurde erst eine lingere Lesephase im
| Kalender Plenum gestaltet. Jede Gruppe las aus ih-



rem Buch mehrere Seiten vor und konnte
auchindiesem Zusammenhang ihre Gedan-
ken zum Buch vorstellen. Da alle Schiile-
rinnen und Schiiler in dieser Phase jeweils
Textausschnitte, Titel und Titelbild vorge-
stellt bekamen, kam es auch hier zu ersten
freien Gesprichen, an denen sich sehr vie-
le beteiligten. Diese Lesephase im Plenum
hatte auBerdem das Ziel, die vielen unter-
schiedlichen Texte und die durch sie repra-
sentierte Vielfalt nicht gleich verschwin-
den zu lassen. AuBlerdem sollten die sehr
unterschiedlichen Lesefdhigkeiten in die-
ser Klasse aufgefangen werden, und der
Einstieg in den Text, der Einfluf} auf die
weitere Lesemotivation hat, sollte mog-
lichst interessant sein.

In der nidchsten Phase lasen die Schiile-
rinnen und Schiiler ihr Buch. Einige lasen
es schon am darauf folgenden Wochenen-
de zu Hause durch. Da es aber Kinder gibt,
die zu Hause so gut wie gar nicht lesen und
dieses Unterrichtsprojekt auch Leseforde-
rung sein sollte, stellte ich ihnen wéhrend
der Unterrichtszeit geniigend Moglich-
keiten zum Lesen zur Verfiigung: in der
Leseecke im Klassenraum, im Teamleh-
rerzimmer, in freien und gemiitlichen
Klassenrdumen und wihrend der Lese-
nacht.

Die Lesenacht, die inder Schulbibliothek
stattfand, stand ebenso wie das Unterrichts-
projekt unter dem Motto Kinder unserer
Erde. Als Einstieg in die Lesenacht las ich
das Buch Bobo und Susu von Rafik Scha-
mi vor, in dem es um einen Elefanten und
eine Maus geht, die sich lieben, aber erst
lernen miissen, ihre Unterschiedlichkeit zu
akzeptieren und herausfinden miissen, wie
Liebe trotzdieser Unterschiedlichkeit mog-
lich sein kann. Auf die Frage etwa, was die
Geschichte mit unserem Projektthema zu
tun haben konnte, antwortete eine Schiile-
rin, daf es wichtig sei, in irgendeiner Wei-
se einen Rollentausch vornehmen zu kon-
nen, damit man erfihrt, wie andere die Welt
sehen und sich darin fiihlen. Dann besuch-
te uns der Direktor der Schule, er las die
Geschichte eines kolumbianischen Jungen
vor, der bei seiner Arbeit im Bergwerk
umkommt. Auflerdem lasich ausdem Buch
«Jogan haut ab» von Hans Martin Grof3e-
Oetringhaus vor, in dem es um Kinderar-
beit und Kinderleben in Indien geht und
dem die Schiilerinnen und Schiiler mit
Spannung zuhérten. In diesem Zusammen-
hang entstanden immer wieder Gespriche
iiber die Texte, iiber Kinder in anderen
Léndern, wurden Vergleiche mit dem ei-
genen Leben gezogen, wurde sogar tiber das

Verhiiltnis von fiktionalem Textund Wirk-
lichkeit gesprochen. Die Lesenacht mit
gemeinsamen Friihstick am néchsten
Morgen bot so kommunikative Moglich-
keiten, wie sie nur schwer in einer Unter-
richtsstunde an einem Vormittag erreicht
werden konnen. AuBerdem hatten die Kin-
der an diesem Abend und in dieser Nacht
die Moglichkeit, in ihren Biichern weiter-
zulesen, soweit sie diese noch nicht zuen-
de gelesen hatten oder in anderen mitge-
brachten Biichern mit Taschenlampen zu
lesen, so lange sie wollten.

Auseinandersetzung

mit dem Text

Wihrend des Lesens fiihrten die Schiiler
und Schiilerinnen ein Lesetagebuch, indem

sie ihre Gedanken und Beobachtungen
beim Lesen festhalten sollten. Dazu beka-
men sie u. a. folgende Fragen an die Hand:
An welcher Stelle im Text freust Du Dich
(mitder Hauptfigur), wann drgerst Du Dich
oder langweilst Dich? Wo bleibt etwas
unklar, wo hittest Du gerne mehr erfahren?

Das Lesetagebuch gab einerseits Anrei-
ze, sich in der Gruppe iiber die eigenen
Leseerfahrungen auszutauschen und pro-
vozierte damit offene, ungelenkte Gespra-
che; andererseits konnten die Schiilerinnen
und Schiiler dadurch das Buch (auch im
positiven Sinn) kritisch bewerten und ihre
Erkenntnisse spiter im Plenum einbringen.
Diese Anforderungen, die abstrahierendes
Denken, erhohte Reflexionsfdhigkeit und
auflerdem Selbstorganisation wihrend des

Kiaus Kordon

Annapurna

Meine Mutter st aine Sollin
A8 g o Esenanm i T

Wandzeitung der AG «Indien»
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Leseprozesses verlangen, waren aber nicht
von allen Schiilern und Schiilerinnen zu
leisten und konnten daher nur im Sinne der
Binnendifferenzierung genutzt werden.

Der einzeln gelesene und in der Gruppe
bearbeitete Text wurde spéter auch wieder
der Klasse zuginglich gemacht.

Um ihnen die Realisierung dieser An-
forderungen zu erleichtern, bekamen sie ei-
nen von mir erstellten Arbeitsbogen, mit
Auftriagen zur schriftlichen und teilweise
auch miindlichen Bearbeitung. Durch die
Gruppenarbeit entstanden zwischen den
Kindern auch hier wieder kleinere «litera-
rische Gespriache», die weitgehend ohne
steuernde Lehrereingriffe verliefen.

Die Antworten und Ergebnisse wurden
miindlich ergéinzt.

Beschaftigung
mit dem Buchland
Neben der Auseinandersetzung mit den
Erzahlungen und Romanen hatten die Schii-
lerinnen und Schiiler noch die Aufgabe, sich
tiber das jeweilige Buchland (GL-Schwer-
punkt) zu informieren. Fiir diese Unter-
richtsphase stellte ich Sachliteratur zu den
einzelnen Landern zur Verfiigung und for-
derte die Kinder auf, sich eigenstindig
zusitzliche Informationen zu beschaffen.
Mit Hilfe dieses Materials sollten sie die
geographische Lage des Landes (Breiten-
grad, Lingengrad, welche Meere und Lin-
derumgeben es) beschreiben und Auskunft
geben konnen iiber die GroBe des Landes,
die Einwohnerzahl, die Bevolkerungsdich-
te und einige Hauptstédte, hohe Berge und
grofle Fliisse nennen konnen. AuBlerdem
durften sie die Flagge des Landes an die
Scheiben im Klassenraum malen. Dariiber
hinaus sollten sie sich iiber die Kleidung
der in dem Land wohnenden Bevolkerung
und iiber das Leben der Kinder informie-
ren. Auch diese Informationen hielten sie
auf einerWandzeitung fiir die Préisentati-
onsphase in der Klasse fest.
Zubesonderen Problemen der jeweiligen
Lénder, wie der Apartheid in Sitidafrika,
dem Vietnamkrieg oder der Teilung Koreas
erzidhlte ich selbst den Schiilerinnen und
Schiilern etwas; dazu Informationen von
den Kindern zu erwarten wére unrealistisch
und im Rahmen dieses Projekts auch eine
Uberforderung gewesen.

Herstellung eines Produkts

Neben den Wandzeitungen sollten die
Schiilerinnen und Schiiler — aus Griinden
der Anschaulichkeit und um emotionale
Zuginge zu schaffen — ein Produkt zu ih-
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rem Thema herstellen. Wie dieses Produkt
aussehen sollte, wurde nach einer Ideen-
sammlung im Plenum der Phantasie der
Kinder iiberlassen. Ideen waren: eine Sze-
ne aus dem Buch vorspielen, eine neue
Szene schreiben und vorstellen/vorspielen,
etwas Typisches aus dem Land bauen oder
basteln, ein Essen aus dem Land kochen,
typische Kleidung herstellen ...

Prasentation

Mitdem Ziel der Erweiterung methodischer
Kompetenz wurde zu einem relativ frithen
Zeitpunktim Plenum gemeinsam iiberlegt,
wie man die Ergebnisse sinnvoll dokumen-
tieren und (Klarheit und Ubersichtlichkeit
der Informationen, Reihenfolge der Ergeb-
nisdarstellung, Beteiligung aller Gruppen-
mitglieder, Einbeziehung der Klasse) pri-
sentieren kann.

Imallgemeinen verlief daher die Priasen-
tationsphase der verschiedenen Buchgrup-
pen dhnlich: Zuerst lasen die Arbeitsgrup-
pen bestimmte, z. B. sie beindruckende
Textpassagen aus dem Buch vor. Dadurch
lernten alle Schiilerinnen und Schiiler u. a.
inhaltlich und sprachlich unterschiedlich
gestaltete Texte zum Thema kennen. Hier
kam es meistens zu Nachfragen und auf
diese Weise entstanden Gespriche iiber
den Text.

Besonders die vonden Schiilerinnen und
Schiilern verfafiten Fortsetzungsgeschich-
ten zu den jeweiligen Biichern provozierte
die anderen zur Diskussion, da sie diese oft
auf den ersten Blick nicht nachvollziehen
konnten: So starb Iviks Vater doch nicht auf
derJagd, sondern konnte sich retten und saf3
nach langer Wanderung wieder im Iglu
seiner Familie, weil die Gruppe das Schick-

Wandzeitung
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«Gréonland»
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salIviks, in seinem Alter Versorger der Fa-
milie sein zu miissen, als zu hart empfand
und sie in dieser Fortsetzung einen Traum
von Ivik in Erfiillung gehen sahen. Und
Sombo schaffte es nicht, in die Stadt zu
gehen und Lehrerin zu werden, da sie nach
Ansicht der Gruppe zuviel Angst vor Neu-
em habe.

Angesichtsunterschiedlicher Lesefhig-
keiten wurde den Schiilerinnen und Schii-
lern aber auch bewuf3t, wie wichtig die Art
der Textprisentation fiir die Zuhorer ist
(Betonung, fliissiges Lesen, Auswahl der
Textpassagen etc.). Dann wurde zuerst die
Wandzeitung zum Buch vorgestellt, an-
schliefend die zum Buchland. Der Zeit-
punkt der Produktprésentation war abhén-
gig vonder Produktart. Es wurden folgende
Produkte hergestellt: einindisches Reisge-
richt, typische indische Kleidung (ein Sari),
ein afrikanisches Kinderspielzeug (aus ei-
nem alten Schuh wurde ein Auto gebaut),
eine afrikanische Slumbhiitte, eine Maske zu
den Gefiihlen des gronldndischen Jungen
Ivik, ein koreanisches Fleischgericht, ein
vietnamesisches Nudelgericht, eine persi-
sche Chomreh (ein Wasserbehilter aus
Ton).

Besonders die Herstellung des Kinder-
spielzeugs — die Gruppe hatte sich fiir die-
se Produktidee durch ein Buch iiber afrika-
nische Spielsachen anregen lassen — stiefl
in der Klasse auf Interesse und auf Bewun-
derung fiir die Phantasie der afrikanischen
Kinder. Auflerdem kritisierten die Kinder
in diesem Zusammenhang ihr eigenes
Konsumverhalten im Spielzeug- und Frei-
zeitbereich und duferten sich teilweise
selbstkritisch gegeniiber den bei uns vor-
herrschenden typischen technisierten Pro-
duktionsmethodenund Verkaufsstrategien.

Insgesamt kann man sagen, daf die Kin-
der durch diese Arbeits- und Priasentations-
formen gut in die Lage versetzt wurden,
miteinander und vergleichend, tiber Kinder
und ihr Leben in verschiedenen Kulturen
unserer Welt zu diskutieren.

Plenumsphase

Nach der Pridsentationsphase legte ich der
Klasse verschiedene Zeitungstexte zur Si-
tuation von Kindern in der Welt vor. Ge-
meinsam wurden dann die dortenthaltenen
Informationen zur Situation der Kinder
erarbeitet. In diesen Zeitungsausschnitten
wird besonders das Elend und die Ausbeu-
tung der Kinder in der Welt thematisiert.
Der Blickwinkel der Schiilerinnen und
Schiiler wurde also nochmals erweitert,
denn Hunger und Elend wurde in den lite-

rarischen Texten nicht vorrangig themati-
siert, und diese «Lenkung» setzte sich wohl
unbewuf3t wihrend ihrer eigenen Informa-
tionsbeschaffung zu Land und Leuten fort.
Die Informationen aus den Zeitungsaus-
schnitten wurden im Plenum gesammelt,
besprochen und zu dem bisher Erfahrenen
in Beziehung gesetzt (z. B. was ist hier neu
an Informationen dazu gekommen, was
hattet ihr in den Kinderbiichern noch nicht
erfahren bzw. worin unterscheiden sich
Zeitungsartikel und literarischer Text).
Daraufhin lieB ich die Schiilerinnen und
Schiiler tiberlegen (ohne den Anspruch auf
tiefgreifende Analysen), wie die Situation
von vielen Kindern in der Welt verbessert
werden konnte. Da u. a. gesagt wurde, daf3
viele Menschen erst auf die Situation der
Kinder aufmerksam gemacht werden miif3-
ten, lieB ich die Klasse einen Forderungs-
katalog fiir Kinderrechte aufstellen und
dann mit schon vorhandenen Konventionen
vergleichen. Ein anderer Vorschlag war,
Geld zu sammeln und damit anderen Kin-
dern irgendwie zu helfen.

Diese Phase wurde mit einer gemeinsa-
men Reflexion tiber die bisherige Projekt-
arbeit abgeschlossen.

Jahrgangsubergreifender Basar
mit Ausstellung

Wihrend des Projekts fragten die Kinder
immer wieder, was wir mit all dem Mate-
rial denn noch machen wollten. Ausgehend
von ihren Erfahrungen mit dem Steinzeit-
projekt, das mit einer Ausstellung fiir die
Eltern seinen Abschluf} fand, und von ei-
nem an Weihnachten 1995 fiir Tansania
stattfindenden Basar in der Jahrgangsstufe
9 ander Ostschule entwickelten die Kinder
die Idee, eine jahrgangsiibergreifende Aus-
stellung zum Thema Kinder unserer Erde
zu machen und diese mit einem Basar zu
verkniipfen. Auf dem Basar kam einiges
Geld zusammen, es wurde mit Hilfe der
schon bestehenden Kontakte zu einer Schu-
le in Tansania fiir zwei geographische
Karten verwendet, die auch schon in den
Osterferien durch die Kontaktlehrerin den
afrikanischen Kindern iiberreicht werden
konnten.

Ausblick

Fiir die Schiilerinnen und Schiiler dieser
flinften Klasse wird der literarische Aspekt
der Unterrichtseinheit eine interessante
Fortsetzung haben: Nasrin Siege, die sie
iiber das Buch «Sombo, das Mddchen vom
FluB» kennengelernt haben, wird dem-
néchst zu einer Autorenlesung in die Ost-

schule kommen. Thematisch werden, even-
tuell nach einer inhaltlichen Pause in die-
sem Themenbereich, Aspekte der Migra-
tion folgen und eine literarische Aus-
einandersetzung mit dem Leben zwischen
zwei Kulturen.
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Eine Welt in der Schule

Klasse 1-10

Frauen

in der Welt

Ein Unterrichtsbeispiel
zur Weltfrauenkonferenz 1995

Charlotte Godicke

Schuleim ldndlichen Einzugsgebiet von
Bremen. Seitdem Schuljahr 1993/94 ist
die Schule von einer Haupt- und Realschu-
le mit Orientierungsstufe zu einer Koope-
rativen Gesamtschule umgestaltet worden.
Eine Kollegin fiel durch Krankheit fiir
langere Zeit aus und bat mich, ihren Unter-
richt fiir etwa 3 Monate zu {ibernehmen. Es
handelte sich um Religionsunterricht in
einer 9. Realschulklasse.

«Religion habe ich noch nie unterrich-
tet», war mein Einwand. Doch die organi-
satorischen Strukturen in der Schule fiihr-
ten trotzdem dazu: Ich unterrichtete Reli-
gion. Als Thema wurde mir von meiner
Kollegin das Lehrplanthema «Frauen»
vorgeschlagen. Zu Hilfe kam mir dabei, dafl
die Weltfrauenkonferenz fast gleichzeitig
in Peking stattfand.

I chunterrichte in einer niedersichsischen

Also nahm ich die Weltfrauenkonferenz
zum Anlaf}, das Thema im Religionsunter-
richt aufzuarbeiten. Als erstes stellte ich
einen «Zielkatalog» auf und begann die
inhaltliche Planung des Unterrichts. Die
Jugendlichen sollten einige «neue» Fertig-
keiten kennenlernen bzw. weiterentwickeln
und gleichzeitig sollte das soziale Mitein-
ander gefordert werden. Folgende Sach-
verhalte waren mir besonders wichtig:

QO Interesse am Zeitungslesen wecken,

QO Informationen selbstindig bewerten
lassen,

QO Arbeitsgruppen bilden und selbst ih-
ren Erarbeitungsschwerpunkt finden
lassen,

(O Zusammenarbeit fordern,

QO eigene Beitriige anfertigen lassen.

Mein Hauptziel aber war, bei den Schii-
lerinnen und Schiilern Sensibilitit fiir die

Konzentriertes Arbeiten an den Gruppenmappen
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Arbeitund das Leben der Frauen (insbeson-
dere in der «Dritten» Welt) herzustellen.

Inderersten Unterrichtsstunde besprach
ichmitden Schiilerinnen und Schiilern, die
ich aus dem Kunstunterricht schon kannte,
das Thema. Sie waren sofort bereit, mit mir
dieses Thema anzupacken.

Es sollte in Gruppen bearbeitet werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler sollten da-
bei Arbeitsmappen anfertigen, die bewer-
tet werden sollten. Die Mappen werden an
unserer Schule nach einem Schema, dasim
Fach Arbeit/Wirtschaft «entwickelt» wur-
de, angelegt. Bei Gruppenmappen muf}
z. B. die Mitarbeit aller Teilnehmerinnen
und Teilnehmer ersichtlich sein. Neben
einem kreativen Deckblatt mit dem Thema
gehort ein Inhaltsverzeichnis ebenso dazu
wie die schriftlichen Eingaben der Lehre-
rin bzw. des Lehrers.

Da ich das Thema aber auch mit etwas
Leben fiillen wollte, und weil Menschen
iiberihreigenes Land viel authentischerund
eindrucksvoller berichten konnen, lud ich
vier Frauen (eine Franzosin, eine Philippi-
nin, die Frauenbeauftragte der Samtge-
meinde, die Frauenbeauftragte des Land-
kreises) zu Diskussionrunden ein. Ich
suchte mir personlich gut bekannte Frauen
aus, die tiber Frauenprobleme in ihrem
Land berichten sollten.

Zeitungsartikel

Zur zweiten Stunde sollten die Schiilerin-
nen und Schiiler Zeitungsartikel zum The-
mamitbringen. Sehr viele Schiilerinnenund
Schiiler kamen ohne Zeitungsartikel zum
Unterricht. Sie hatten sie entweder verges-
sen oder ihre Familie bekam gar keine
Zeitung. Die mitgebrachten Zeitungen ent-
hielten auch kaum Informationen zum
Thema «Frauen».

Daichiiberumfangreiches Material ver-
fligte, legte ich verschiedene Artikel und
Berichte aus. Die Schiilerinnen und Schii-
ler bildeten anschlieBend Gruppen und
wihlten aus dem von mir mitgebrachten
Material Artikel aus, die sie schwerpunkt-
mafig bearbeiteten.

Es bildeten sich insgesamt fiinf Fiinf-
personengruppen, die folgende Themen
wihlten:

1. Frauen in Eritrea

2. Prostitution und Aids in Thailand

3. «Die UNO steht auf Frauen»

4. Gekaufte Braut, billiges Dienstmédchen
5. Wasserholen ist Frauensache
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Unm fiir alle Schiilerinnen und Schiilern
eine Arbeitsgrundlage zu bieten, bevor sie
sich mit dem Thema eingehender ausein-
andersetzten, lief3 ich sie ausgewihlte In-
formationen iiber die globale Lebenssitua-
tion von «Frauen» aus einer Broschiire
notieren.

Nun konnten die Jugendlichen beginnen.
Wiirden sie die Ziele erreichen? Die Klas-
se hatte schon ofter, auch unter meiner
Mitwirkung, an Wettbewerben teilgenom-
men, und das dortkennengelernte selbstidn-
dige Arbeiten wiirde ihnen eventuell das
notige Selbstvertrauen geben.

Die Gruppen zogen sich in verschiedene
Réiume zuriick und bearbeiteten die Arti-
kel und Berichte. Dabei stellten sie sehr
schnell fest, da3 ihr Wortschatz nicht aus-
reichte. In allen Berichten waren fremde
«Vokabeln» entdeckt worden (z. B. Ferti-
litdt, Migration, OECD, NGO - NRO,
Delegation), die erst gemeinsam aufgear-
beitet werden mufiten.

Frauen in Frankreich

Eine Woche spéter kam der erste Gast. Eine
Lehrerin aus Frankreich berichtete iiber die
Situation der Frauen in ihrem Land.
Anfangs wurde der Berichtabgelenkt von
Diskussionen iiber franzosische Nuklear-
tests am Mururoa-Atoll, die etwa zeitgleich
stattfanden und die politische Diskussion
in der Schiilerschaft beherrschten. Doch
nach dieser «Verzogerung» ging die Refe-

Frauen auf
den Philip-
pinen

Der zweite Gast war eine Frau von den
Philippinen. Sie berichtete von philippi-
nischen Frauen, die im Ausland arbeiten,
um Geld fiir die Erndhrung der Familie nach
Hause schicken zu konnen, von Hausange-
stellten, die im Ausland z. T. wirtschaftlich
und sexuell ausgebeutet werden, von den
geringen Lohnen, die Frauen auf den Phil-
ippinen bekommen, aber auch von der an-
deren Sozialstruktur, wo Kinder als «Reich-
tum» fiir die Erndhrung im Alter angesehen
werden und wo es keine Kindergérten und

Unser Gast von den Philippinen

Horte gibt und groere Kinder mit zum Fa-
milieneinkommem beitragen miissen ...

Die Schiilerinnen und Schiiler disku-
tierten eifrig untereinander und mit der Fi-
lipina und die Gruppe, die sich mit dem
Thema «Gekaufte Braut, billiges Dienst-
madchen» beschiftigte, machte sich reich-
lich Notizen.

Konsens herrschte abschlieSend iiber die
Notwendigkeit, mit Bildungsprogrammen
langfristig den Kampf gegen die soziale
Ungerechtigkeit bei philippinischen Frau-
en aufnehmen zu miissen. Wihrend des
Besuches duflerten die Schiilerinnen und
Schiiler mehrmals, daB sie ein Gefiihl der
Hilflosigkeit angesichts der Fiille von
Problemen auf den Philippinen verspiiren.
Ich griff diesen Aspekt sofort auf und liefl
erkennen, dall ich dieses Gefiihl trotz
meiner groBen Erfahrung auf dem Gebiet
der entwicklungspolitischen Zusammen-
arbeit schon manches Mal gespiirt habe und
erst lernen mufte, damit zu leben, daf ich
als Individuum nicht alle Probleme 16sen
konnte.

Es wurden jetzt tiglich Artikel von den
Jugendlichen iiber die Konferenz in Peking
mitgebracht. Nach dem Besuch der Filipi-
na lieB ich die Schiilerinnen und Schiiler
weiter an ihren Mappen arbeiten, um ihnen
die Moglichkeit zu geben, die Informatio-
nen zu verarbeiten. Nun wollten wir ge-
meinsam unser Gehortes sammeln und wie
in Peking selbst Forderungen stellen.

«Was konnen wir tun, um Frauen die
gleichen Chancen wie den Minnern einzu-
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rdaumen?» lautete die Frage, die die Schii-
lerinnen und Schiiler animierte, Forderun-
gen zu formulieren. Lebhaft wurde hier
gearbeitet. Die Forderungen wurden von
den Gruppen auf Kértchen geschrieben und
an die Tafel geheftet. Dort standen dann
Forderungen wie:
O Frauen anhéren und ihre Forderungen
erfiillen (in jeder Hinsicht),
(O China muf} das Gesetz der Ein-Kind-
Ehe abschaffen,
(O Frauen in einem Beruf genauso wie
Minner aufsteigen lassen.
Anschlieend mufiten die Forderungen in
einer Diskussionsrunde verteidigt werden.
Das fiel nicht allen Gruppen immer leicht.
Und so formulierte die Klasse: «Wir wol-
len mehriiber die Situation der Frauen wis-
sen!»

Frauen in Deutschland

Dies nahm ich zum AnlaB, auf die Situati-
on von Frauen in Deutschland einzugehen.
Zu diesem Zweck lud ich die Frauenbeauf-
tragte der Samtgemeinde ein. Dieses Tref-
fen war aber nicht sehr ergiebig, da sie die
Jungen in der Klasse bei der Thematik
«Frauenberufe/Ménnerberufe» so sehr «in
die Enge trieb», daf es nicht mehr zu einer
sinnvollen Kommunikation kam.

Das fiihrte dazu, daB3 ich eine weitere
Frau, die Frauenbeauftragte des Landkrei-
ses, zu uns einlud. Unter dem Thema «Die
Armut ist weiblich» zeigte sie auf, daB in
unserer Samtgemeinde die meisten Sozial-
hilfeempfianger Frauen sind. AuBerdem
wies sie auf die sehr hohe Frauenarbeitslo-
sigkeit und auf die Tatsache, dal3 alleiner-
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ziehende Frauen mitkleinen Kindern iiber-
haupt nicht zu vermitteln sind, hin. Wich-
tig war mir in diesem Zusammenhang, daf3
die Jugendlichen erkennen: Probleme von
Frauen treten nicht nur in anderen Léndern
auf, sondern konnen
auch in unserer Nach-
barschaft beobachtet
werden. Zwar ist die
Qualitit manches Mal
eine andere, doch
Grundprobleme wie
Armut, ungleiche Be-
zahlung bei gleicher
Arbeit usw. treten
weltweit auf. Die
Schiilerinnen und

lich. Mein Kollege und meine Kollegin
konnten das gewachsene Interesse jedoch
fiir benachbarte Themen, die im Lehrplan
ausgewiesen sind, nutzen. Sie behandelten
anschliefend noch die Themen «Frauenim
vorigen Jahrhundert» und «Frauen in der
Bibel».

Auch die Schiilerinnen und Schiiler hét-
ten gerne weitergemacht, so duflerte ein
Schiiler: «So miiite Unterrichtimmer sein.
Und erst hab’ ich gedacht, was fiir ‘ne
Scheifle wird das.» Sie zeigten viel Eigen-
initiative und die Gruppenarbeit, bei derich
ihnen groflen (inhaltlichen) Freiraum lief3,
nutzten sie sehr effektiv, um sich mit dem
Thema auseinanderzusetzen. Die abgege-
benen Mappen dokumentieren dieses En-
gagement. Alle Schiilerinnen und Schiiler
waren sich einig, viel gelernt zu haben, so
daBich die Hoffnung habe, daf3 sie die Frage
«Was konnen wir zu Verbesserung der Si-
tuation der Frauen in der Welt beitragen?»
in ihren Hinterkopfen behalten und gerade
die Jungen mit «Frauenfragen» sensibler
umgehen als zuvor.
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Schiiler fiihrten mit der
Frauenbeauftragten
sehr engagierte Ge-
spriche und kamen
letztlich zu der Er-
kenntnis, daB nur die
Umsetzung von For-
derungen, wie sie z. B.
die Weltfrauenkonfe-
renz aufgestellthat, die
Probleme 16sen kann.

Die dreimonatige
Vertretungszeit war
voriiber. Die Thematik
hitte ich mit der Lern-
gruppe gerne noch et-
was ausfiihrlicher be-
handelt und evtl.
weitere Frauen aus an-
deren Lindern einge-
laden—doch es war aus
organisatorischen
Griinden nicht mog-
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Was interessiert Jugendliche
an der «Dritten Welt»?

Eine empirische Untersuchung und ihre didaktischen

Konsequenzen

Wulf Schmidt-Wulffen unter Mitarbeit von Michael Aepkers

ten Jahrzehnt eine didaktische Akzent-

verschiebung bei der Behandlung ent-
wicklungsbezogener Themen vollzogen:
Ein informationsorientierter Fachunter-
richt, der «Entwicklungslédnder» auf einer
eher abstrakten Makro-Ebene behandelte,
wich zugunsten von Ansitzen, die Entwick-
lungsprobleme und -prozesse auf der Mi-
kro-/Handlungsebene beleuchten. Diese
«subjektive Wende in der Didaktik» hatte
sich in der Grundschule bereits friiher
durchgesetzt. Das wurde durch den Um-
stand erleichtert, da3 Sachunterricht frei
von kognitiven, fachpropiddeutischen Auf-
gaben ist.

Vertreter dieses neueren Ansatzes liefen
sich von der Uberzeugung leiten, daB die
psychische Ferne solcher Themen allein
durch konkrete Lebensweltbeziige iiber-
briickbar sei. Sie konnten sich dabei aber
lediglich auf ihr Gefiihl bzw. auf ihre Un-
terrichtserfahrung stiitzen. An empirischen
Befunden, die Auskunftiiber Interessenla-
genund Erwartungen von Schiilerinnenund
Schiilern hétten geben konnen, mangelte es
hingegen.

I n der Sekundarstufe I hat sich im letz-

Ziele der Untersuchung

Um das «Stochern im Nebel» zu beenden,
fiihrte ich im Friihjahr 1996 eine Untersu-
chung zur Ermittlung méglicher Lerninter-
essen von Schiilerinnen und Schiilern zu
Entwicklungsfragen durch. Dabei ging es
mir darum, Fragen von Jugendlichen auf-
zuspiiren, die ihnen beziiglich der «Frem-
de», der «Dritten Welt» subjektiv wichtig
wiren. Wiirden sich ihre Fragen eher auf
Strukturelemente der fremden Weltrichten,
oder wiirde das Interesse eher den in einer
konkreten Gesellschaft lebenden Men-
schen und hier moglicherweise Alltags-

handlungen gelten, die viel-
leichtnichtindie Schulfdcher
«passen»? Haben Schiilerin-
nen und Schiiler etwas fiir
Probleme iibrig oder sind sie
derer eher iiberdriissig - was
hiufig von Lehrern zu horen
ist? Gibt es spiirbare Unter-
schiede zwischen den Ge-
schlechtern, Altersgruppen
und Schularten? Bleiben die
Frageinteressen iiber die
Schuljahre der Sekundar-
stufe [hinweg stabil oder ver-
dndern sie sich?

Wie die
Untersuchung
zustandekam ...

Wihrend des Unterrichtens
in Sekundarstufe-I-Klassen
festigte sich bei mir die Uber-
zeugung, dafl Jugendliche
besonders iiber Alltagszu-
sammenhinge auf der Hand-
lungsebene von «Fremden»,
z. B. von Afrikanern (India-
nern oder ...) ansprechbar
sind. Dieses Interesse aufzu-
nehmen und sachstrukturelle
Zusammenhinge daran anzubinden, er-
schien mir als aussichtsreiches Verfahren
zur Uberbriickung von psychischer «Fer-
ne» bei Schiilerinnen und Schiilern.

Ich wandte mich an eine 7. und eine 9.
Klasse der KGS Neustadt a. Rbbg., in der
icheinbzw. zwei Jahre zuvoriiber Alltags-
probleme von Nomaden und Bauern in
Afrikaunterrichtet hatte. Ich sprach mitden
Schiilerinnen und Schiilern iiber meine
Absicht, Schulenin Ghana zu besuchenund
bot ihnen an, Fragen zu Afrika, die ihnen

Huncer: Kein Sinn fiir Probleme? Jugendliche
wiinschen Klarheit und Orientierung

wichtig wéren, mit der Bitte um Beantwor-
tung an ghanesische Jugendliche weiterzu-
leiten.

Vondiesen Fragen wihlteich elf vonden
Jugendlichen hdufiger genannte aus, dieich
fiir eine Fragebogenaktion mit elf Fragen
mischte, die ich einem aktuellen Schul-
buch' entnahm. Ich veridnderte sowohl die
Schiiler- als auch die Lehrbuchfragen
sprachlich, um die unterschiedlichen An-
regungsqualitidten der Fragen soweit wie
moglich einander anzugleichen. So wurde
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Fragebogen

z. B. aus den Schiilerfragen «Warum geht
ihr zur Schule? Was versprecht ihr euch
davon?» die Frage: «Der Schulalltag: Ein-
stellungen der Jugendlichen zu Schule und
Bildung», wihrend aus der Schulbuchfor-
mulierung «Rdumliche Disparititen in den
Lindern der Dritten Welt» die «rdumlichen
Gegensitze in einem Land kennenlernen»
wurde. Oder: aus «Was ist ein Entwick-
lungsland? Klassifizierung der Entwick-
lungsldander» wurde «Was ein Entwick-
lungsland ist, wodurch es sich von einem
Industrieland unterscheidet».

Der Fragebogen wurde mit Hilfe vieler
mir bekannter Lehrerinnen und Lehrer 1677
Schiilerinnen und Schiilern der Jahrgidnge
5-10an Orientierungsstufen, Haupt-, Real-
und Gesamtschulen sowie Gymnasien zur
Beantwortung vorgelegt.

Darstellung und Auswertung erfolgen
zuerst fiir die befragte Schiilerschaftinsge-
samt, danach fiir Geschlechter, Schularten
und Altersgruppen (5/6, 7/8, 9/10).

Die Ergebnisse im Uberblick

Meiner Erwartung gemalf pladierten Schii-
lerinnen und Schiiler unabhingig von
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Alter und Schultyp fiir einen an alltags-
und lebensweltlichen Fragen orientierten
Unterricht, bei dem ein iiberschaubarer
Personenkreis (Kinder, Jugendliche, Fami-
lien ...)im Zentrum steht (Abb. 1). Ein Un-
terricht, der abstrakte Strukturen themati-
siert, erhélt nur geringen Zuspruch. Es wird
das Bediirfnis nach einer Gegensicht deut-
lich, nach einem Perspektivenwechsel, der
Erfahrungen, Vorstellungen, Denk- und
Handlungsweisen aus Sicht Betroffener
anbietet.

Das besondere Interesse richtet sich da-
bei auf Alltagsfragen, die unsere Jugendli-
chen selbst beschéftigen. Daraus kann auf
ein starkes Bediirfnis nach Selbstthemati-
sierung geschlossen werden. Dariiberhin-
aus wiinschen sie die Kldarung gravieren-
der Probleme anderer, die aus
Nachrichtensendungen auf sie einwirken,
von Menschen, die unter Armut, Hunger,
Umweltzerstorung, etwader des Regenwal-
des zu leiden haben. Jugendliche, die iiber
den Fragebogen hinausgehende eigene
Ideen/Vorschldge machten, bestétigen die-
sen Befund, z. B. durch Fragen nach Aids,
Biirgerkriegen (Ruanda) oder Bevolke-
rungswachstum.

Dadurch wird eine Briicke zu den durch
neue Richtlinien und Schulbiicher vorge-
gebenen Fragestellungen geschlagen. Von
diesen interessieren namlich besonders
jene, die sich auf gesellschaftliche (Schliis-
sel-)Probleme richten (Hunger, Armut,
Umweltprobleme).

WoJugendliche sich auf (Schliissel-)Pro-
bleme einzulassen bereit sind, statt sich mit
neutral-abstrakten Strukturen zufrieden zu
geben, wichstdas Bediirfnis nach Problem-
losungsperspektiven. Dabei machen sie in
ihrer Mehrheitdeutlich, da Entwicklungs-
hilfe nicht als Problemlésung befriedigt.

Fazit: Je mehr Unterricht auf Sach- und
Fachkategorien reduziert wird, desto stir-
ker verfehlter die Fragestellungen, Erwar-
tungen und Interessen der Jugendlichen,
desto weniger scheint er geeignet, Schiile-
rinnen und Schiiler fiir das Thema zu «er-
wirmen» und nachhaltige Wirkungen zu
erzielen.

Geschlechtsspezifische
Interessen

Bei den Geschlechtern liegen eindeutige,
signifikante Interessenunterschiede vor
(Abb. 2):

O Midchen haben bei sozialen und ethi-
schen Fragen, denen beide Geschlech-
ter grundsitzlich hochste Bedeutsam-
keit einrdumen, «die Nase vorn». Das
sind die Fragen nach dem Aufwachsen
von Jugendlichen, den Alltagsproble-
men und deren Bewiltigung, der Ein-
stellung zu Bildung und Geld, den Ur-
sachen von Hunger und Armut, der
Benachteiligung von Frauen, den Zu-
kunftsvorstellungen Jugendlicher und
der Problemlosungsperspektive unter
eigener Anteilhabe.

O Jungen liegen bei jenen Fragen an der
Spitze, denen von beiden Geschlechtern
einnur geringer Stellenwert eingeraumt
wird. Das sind Fragen, bei denen es um
die Funktionsweise abstrakter, sozial
wie naturwissenschaftlicher Zusam-
menhinge geht - etwa von Klima und
Boden, raumlichen Gegensétzen, Land-
wirtschaft und Industrie, Verflechtun-
gen oder Welthandel.

Fazit: In den unterschiedlichen Interessen-
lagen der Geschlechter spiegeln sich offen-
sichtlich typische Rollenmuster: Man denkt
an Médchen, die bereits in der Kindheiteine
soziale Beziehung zu ihrer Puppe aufbau-
en und an Jungen, die mit Baukésten oder



FREIZEIT: Nichtstun oder Spielen? Allein
oder in Gruppen? — Freizeit ist Arbeit.
Unterstlitzung der Familie bei der
alltdglichen Existenzsicherung

Spielzeug fiir
Jungen. Spielen fiir

Mddchen? «... die
helfen der Mutter!»

!

LEBENSVOR-
STELLUNGEN:
Westlicher
Lebensstil?
Beruf, Karriere?
In Bescheidenheit
leben wie die
Eltern und
Grofleltern?

SCHULE, BILDUNG: Schulalltag unter
Armutsbedingungen, Ziele und Folgen
von Bildung, Bildungskosten als
Belastung der Familien, Bildung und
Sozialer Wandel.
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Autos spielen und angeregt werden, nach
dem Funktionieren der in ihrem Spielzeug
symbolisierten Alltagsgegenstinde zu fra-
gen. Deshalb: Ein traditioneller, an Fach-
und Sachkategorien ausgerichteter Unter-
richt erreicht nicht nur beide Geschlechter
unzureichend, er benachteiligt Maddchen
infolge ihres ausgeprégteren Interesses fiir
die an den Rand gedringten sozial-ethi-
schen Fragen besonders.

Schularten und Alters-
gruppen im Vergleich

Nimmt man die Ergebnisse der gesamten
Schiilerschaft (Abb. 1) als Ausgangspunkt,
so lassen sich Ubereinstimmungen und
Abweichungen vom Durchschnittsbefund
nicht nur fiir die Geschlechter, sondern auch
fiir unterschiedliche Schularten herausle-
sen. Diese sind allerdings weit schwicher

Schillerinteressen zur "Dritten Welt"
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ausgeprigt als die Geschlechterunterschie-
de. Ein fast deckungsgleiches Abbild des
Durchschnittsbefundes ergibt sich fiir Re-
alschule und Gesamtschule und zwar fiir
alle Jahrgédnge. Merkliche Abweichungen
treten in den «Extremschultypen» Haupt-
schule und Gymnasium auf und hier be-
sonders in den 9./10. Jahrgéngen (Abb. 3
und 4):

Hauptschule:

O Das Interesse von Hauptschiilerinnen -
nicht das der Jungen — bleibt bei den
abstrakten Funktionsfragen (Klima/
Boden, Merkmale, Verflechtungen)
weit hinter dem Durchschnitt sonstiger
Schiilerinnen zuriick.

O Demgegeniiber interessiert beide Ge-
schlechter tiberdurchschnittlich, wie
sich Afrikaner in ihrer gegeniiber uns
benachteiligten Lebenssituation fiihlen.

O Inden AbschluBjahrgingen gewinnen,
besonders bei den Jungen, alle Fragen
stark an Bedeutung, die mit der Freizeit
in Zusammenhang stehen, (3,9,11, 13).

Gymnasium:

O Bei Gymnasiasten verschiebt sich das
Bildim 9/10. Jahrgangg merklichinder
Nachfrage nach abstraktem Wissenund
zwar bei beiden Geschlechtern. Das
betrifft z. B. die Fragen nach den Un-
terschieden zwischen Industrieldnder
und «Entwicklungsldander», den Ver-
flechtungen, der Funktionsweise des
Handels. Hier nehmen die Nennungen
deutlich zu, verdoppeln sichz. T. beiden
Maidchen. Dabei wird aber — das sollte
nicht tibersehen werden — noch lange
nicht das Niveau der nach wie vor do-
minanten sozial-ethischen Fragen er-
reicht. Auch die Frage nach der Einstel-
lung zur Bildung wichst, und das
Interesse an der Entwicklungshilfe ver-
doppeltsich gar. Demgegeniiber verlie-
ren die Fragen nach Freizeittitigkeiten,
nach Vorlieben der Afrikaner wie nach
deren Vorbildern etwas an Gewicht.

In der Hauptschule, besonders bei Jun-
gen, findet die Identititsbildung offensicht-
lich nicht so sehr tiber berufsorientierende
Interessen als iiber den Freizeitbereich statt.
Die starke Hinwendung zur Freizeit kann
mit verstirkter Cliquenbildung wie mitder
Wahrnehmung geringer Berufschancen zu
tun haben.

Die Abweichungen bei Gymnasiasten
sind schwerer zu deuten. Besonders augen-
filligist hier die steigende Nachfrage nach
formalem und abstraktem, Funktionswis-
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sen. Ist dies Ausdruck der gymnasialen
Sozialisation, die abstraktes Wissen bzw.
abstrakte Lernleistungen als «gymnasial»
besonders belohnt? Wird hier vielleicht
etwas als Interesse ausgegeben, was gute
Zensuren sichern hilft? Oder zeigt sich
hierin lediglich ein hoherer Reifegrad, die
erreichte Fahigkeit zur Abstraktion? Istdas
gewachsene Interesse an der Entwicklungs-
hilfe vielleicht als Reaktion auf die Domi-
nanz abstrakter Kategorien im Unterricht
zuwerten und signalisiert damit ein Bediirf-
nis nach lebensweltlichen, konkret vor-
stellbaren Problemlésungen in Form kon-
kreter, handlungsbezogener Entwick-
lungsprojekte?

Fazit: Die Abweichungen vom Schiiler-
durchschnitt in Hauptschule und Gymna-
sium konnten durchaus die Einschédtzung
dereigenen Lebenslage widerspiegeln: Bei
Hauptschiilern kann das gewachsene Be-
wulltsein, zu den Benachteiligten dieser

Stabilitat
oder Wandel
der Interessen?

abstraktem Funktionswissen zum Erliegen
bringen. Dies kann sich mit einem Interes-
se an Aufkldrung tiber die im Weltmalistab
analoge Benachteiligungssituation von
Afrikanern verbinden. Gymnasiasten unter
zunehmendem Erfolgs- und Erwartungs-
druck konnten nach mehr formalem, «niitz-
lichen» Wissen nachgefragt haben, weil sie
erkannthaben, daf abstraktes Denken gym-
nasiale Identitdt vermittelt. Dann kann
dadurch zugleich das Interesse an «nutzlo-
sem» lebensweltlichem Wissen, z. B. iiber
die Freizeit der Afrikaner oder deren Vor-
bilder, sinken. Als unbedenklich sind die-
se Verschiebungen kaum zu bewerten:
Lediglich 5-10% aller Schiilerinnen und
Schiiler gelten als «verbal-abstrakte Ler-
ner». «Dagegen werden 90-95% der Schii-
lerdem ‘anschaulich-praktischen Lerntyp’
zugeordnet, d. h. sie brauchen einen mog-
lichstaktiven und erfahrungsbetonten Lern-
und Arbeitsprozel3, um nachhaltig lernen

chend geringfiigiger Anstieg bei den

spiegeln, betrifft diese Verdnderung

wiederum beim Gymnasium am stérks

Insgesamt bleiben die Interessenlagen
wihrend der Schulzeit (Sekundarstufe I)
stabil. Abweichungen spiegeln die bereits
beschriebenen Tendenzen, besonders im
Gymnasium. Sieht man die Schiilerinnen
und Schiiler insgesamt, zeigt sich im Ver-
lauf der Schulzeiteine geringfiigige Abfla-
chung der Kurve, die die sozial-ethischen
Fragestellungen biindelt und ein entspre-

ab-

strakten Fragestellungen. Da letzteres die
Hauptschulen nicht betrifft, Real- und
Gesamtschulen den Durchschnitt wider-

vor

allem das Gymnasium. Insgesamt, aber

ten,

kommt es gegen Ende der Sek. I zu einer
leichten Anniherung der Geschlechterin-

Gesellschaft zu gehoren, das Interessenach ~ zu konnen»2. teressen.
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Konsequenzen
fur den Unterricht

Um einem moglichen Mif3verstiandnis vor-
zubeugen: Die Untersuchung richtet sich
nicht gegen sachstrukturellen Wissenser-
werb. Das Frageinteresse der Untersuchung
richtet sich auf erfolgversprechende Wege
der Vermittlung, auf schiilerorientierte
Zuginge: Wie bekommen wir notwendiges
Wissen als Bestandteil humaner und demo-
kratischer Einstellungen und Verhaltens-
weisen iiber die Herzen in die Kopfe?
Einige Konsequenzen liegen auf der
Hand:
1. Jugendliche suchen die Verbindung zu
den Menschen in der «Dritten Welt»,
insbesondere zu Jugendlichen. Die Zugin-
geliegen also auf der Mikro/Handlungsebe-
ne. Die Fragen der Schiilerinnen und Schii-
ler richten sich auf den dortigen Alltag und
die Bewiltigung damit verbundener Pro-
bleme. Sie sind neugierig auf die Einstel-
lungen und Lebenserwartungen Gleichalt-
riger. Damit bekunden die Jugendlichen
Interesse an Fragestellungen und Proble-
men, mit denen sie selbst konfrontiert sind.
Selbstthematisierung sollte die unterrichts-
praktische Konsequenz sein. Ein solcher
Unterricht, der die Handlungsbedingungen
inder «Fremde» ausleuchtet und reflektiert,
sollte sich auf anschauliche und authenti-
sche Materialien stiitzen.
2. Allen Unkenrufen zum Trotz, Jugend-
liche seien infolge stindiger medialer Be-

rieselung und Katastrophenmeldungen der
«ewigen Probleme» tiberdriissig, liegt ih-
nen offensichtlich gerade deren Kldarung am
Herzen: Die neuen Rahmenrichtlinien und
Schulbiicher, die aktuelle Problemfragen
bzw. gesellschaftliche Schliisselprobleme
wie Hunger, Armut, Umweltzerstorung und
Hilfe behandeln, befinden sich offensicht-
lich auf dem richtigen Weg. Durch ihre
«innige» Verbindung mit den Denk- und
Handlungsmustern der Betroffenen sollte
auf das Gefiihls- und Wissenschaos in den
Herzen und Kopfen der Jugendlichen kla-
rend und ordnend eingewirkt werden. Das
dabei mitzuvermittelnde Sachwissen kann
keiner Sachsystematik folgen. Soll es sich
gegen verunsichernde Vorurteile und Ang-
ste richten, muf3 Unterricht sich auf die
Kldrung interessanter, subjektiv als wich-
tig empfundener Fragen konzentrieren.
3. Gerade in einer Zeit, in der immer wie-
der der koedukative Unterricht in Zweifel
gezogen wird, weisen die geschlechtsbezo-
genen Befunde in eine andere Richtung: Die
bei gemeinsamem Interesse an sozial-ethi-
schen Fragestellungen doch auch feststell-
baren Vorlieben der Jungen fiir abstraktes
Funktionswissen kann in einem entspre-
chend wahldifferenzierten Unterricht ge-
nutzt werden. Dadurch kann vor den Au-
gen des jeweils anderen Geschlechts das
eine Geschlecht zum Ubungsfeld fiir das
andere werden.

Die Untersuchungsergebnisse legen dar-
iiberhinaus einen weiteren Gedanken nahe,

tiber den nachgedacht werden sollte: sind
die hier ermittelten Trends iiber den Kom-
plex «Entwicklung» hinaus nicht auf wei-
tere Fragestellungen tibertragbar, ja nicht
sogar auf weitere Ficher — etwa Biologie,
Physik oder Sozialkunde?
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Einladung zur liiberregionalen Lehrerfortbildungstagung des Projektes
«Eine Welt in der Schule», Klasse 1-10

vom 20.2. - 22.2.1997 in Bad Oeynhausen
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1 Vom 20. bis 22. Februar 1997 fiihrt das
1 Projekt «Eine Welt in der Schule» eine
: tiberregionale Lehrerfortbildungstagung
1 fiir Lehrerinnen und Lehrer der Se-
1 kundarstufe I in Bad Oeynhausen durch.
1 Zu dieser Tagung mochten wir Sie hier-
1 mit herzlich einladen!

1 Ziel unseres Projektes ist es, praxiser-
: probte Unterrichtsbeispiele zu entwik-
1 keln, die Schiilerinnen und Schiilern Ein-
: sichten iiber die unterschiedlichen
1 Lebensbedingungen der Menschen inder
: «Einen Welt» vermitteln und so einen
 Beitrag zur Volkerverstiandigung leisten.
: Diese Unterrichtsbeispiele werden in
L}

der Regel auf unseren Lehrerfortbil-
A\ 3

dungstagungen von Lehrerinnen und Leh-
rern erarbeitet, anschlieend erprobt und
auf Folgetreffen vorgestelltund kritisch be-
sprochen. Die Lehrerinnen und Lehrer fer-
tigen von ihrem Unterricht dann Berichte
an, die wirredaktionell bearbeiten und ver-
offentlichen.

Insgesamt heif3t das, Thnen als Teilneh-
merin bzw. Teilnehmer kommt eine akti-
vere Rolle zu als auf vielen der tiblichen
Fortbildungsveranstaltungen.

Da wir Kolleginnen und Kollegen aus
unterschiedlichen Schulformen, mit unter-
schiedlichen Fichern erwarten, die zudem
noch in verschiedenen Jahrgangsstufen
unterrichten, haben wir die thematischen

-

Schwerpunkte, die von den einzelnen Ar-
beitsgruppen unterrichtlich aufgearbei-
tet werden, noch nicht festgelegt. Wir
mochten Thre Wiinsche in unsere Planung
einbeziehen. Deshalb bitten wir Sie, daf}
Sie uns Thre Wiinsche und Anregungen
mitteilen.

An der Mitarbeit interessierte Kolle-
ginnen und Kollegen sind herzlich ein-
geladen.

Bitte wenden Sie sich bei Interesse an
folgende Anschrift:

Projekt «Eine Welt in der Schule»,
Prof. Dr. Rudolf Schmitt,

Universitit Bremen — Fachbereich 12,
Postfach 33 04 40, 28334 Bremen.
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