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Eine Welt in der Schule

uf einer uberregionalen Lehrer-

fortbildungstagung im Herbst 2001
boten wir das Arbeitsgruppenthema
»Minderheiten« an. Anlass war, dass eine
inhaltliche Auseinandersetzung mit dem
Thema auf den vorherigen Tagungen von
den Lehrerinnen und Lehrern gewiinscht
wurde. Wir gingen auf dieser Tagung
von der Definition aus: »Minderheiten
sind Gruppen von Menschen, die sich in
einem Merkmal oder in mehreren Merk-
malen tatsachlich oder angeblich von der
Mehrheit unterscheiden.« Im Lernbereich
»Eine Welt« kommt natiirlich noch haufig
die Erweiterung hinzu, dass die »... Mit-
glieder der Minderheit trotz ihrer Staats-
angehorigkeit ethnische, religiose oder
sprachliche Kennzeichen aufweisen, die
vom Rest der Bevodlkerung verschieden
sind und die vom Willen, ihre Kultur,
Traditionen, Religionen oder Sprache zu
schiitzen, bestimmt werden.«

Die Relevanz einer inhaltlichen Aus-
einandersetzung mit diesen Themenfeld
wird den Burgerinnen und Burgern der
Bundesrepublik Deutschland bereits durch
die jungere Geschichte des eigenen Staa-
tes vor Augen gefuhrt. Als Folge dieser
barbarischen »Politik« des Verfolgens und
Ermordens von Minderheiten schrieben
die Grunderviter der Bundesrepublik den
Gleichheitsgrundsatz und unter anderem
folgenden Passus in unser Grundgesetz:
»Niemand darf wegen seines Geschlechts,

Wolfgang Briinjes

seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner
Sprache, seiner Heimat und Herkunft,
seines Glaubens, seiner religiosen oder
politischen Anschauungen benachteiligt
oder bevorzugt werden. Niemand darf
wegen seiner Behinderung benach-
teiligt werden.« Ausgrenzungen
und Benachteiligungen gibt
es allerdings in der Bundes-
republik Deutschland auch
heute noch oder wie soll
man es verstehen, wenn
vermeintliche »Auslander«
nicht in Diskotheken hinein-
gelassen werden oder Frauen
fur die gleiche Arbeit einen gerin-
geren Lohn erhalten. Doch sind diese
VerstoBe gegen die Verfassung bei uns im
Allgemeinen nicht existenzgefahrdend.

Anders sieht es in einigen anderen
Staaten bzw. Regionen auf unserem Erd-
ball aus. So formuliert es Regina Riepe
in ihrem Beitrag »Themenfeld Minder-
heiten« in diesem Heft folgendermalen:
»In manchen Gegenden der Welt, wie auf
dem Balkan, in den kurdischen Heimatre-
gionen oder in Ruanda kann es eine Frage
auf Leben und Tod sein.«

Auf der Lehrer-
fortbildungstagung, zu der wir sehr viele
unterschiedliche Materialien mitnahmen,
kristallisierte sich schnell heraus, dass

Das einzig richtige

Wenn die Uhr 11 ist
in Ddnemark
Ist sie fiinf in den USA
10 in London, 17 in China
und 13 bei Moskau
Was sind wir Dénen fiir ein
auserwdhltes Volk
Dass wir ausgerechnet in
eben diesem kleinen gesegneten
Land gebovren sind,
wo die Uhr 11 ist,
wenn sie 11 ist.
(Piet Hein)

Einfithrung
in die Thematik

neben der Thematisierung der Gesamt-
problematik, die von den Aromunen des
Balkans bis zu den Yanomamis Sudame-
rikas reicht, die inhaltliche konkrete Aus-
einandersetzung mit einer Minderheit (die
regional durchaus eine Mehrheit
sein kann!) erforderlich ist.
Die Unterrichtsmappe
»Indianer gibt es uber-
all — Unterrichtsmaterial
zum Thema >Indigene
Volker« (Arbeitsgemein-
schaft Swissaid u.a./
Schweizerisches Komitee
fur Unicef (Hrsg.), Verlag
an der Ruhr, Mulheim 1994)
listet die einzelne Punkte, wie ein
Unterrichtsvorhaben aussehen kann, sehr
gut auf. Auch wenn die Zielsetzung von
der Thematik »Indigene Volker« bestimmt
wird, behalten viele der dort genannten
»Lehrziele« wie z.B.
Bedrohung traditioneller Lebensfor-
men durch die moderne Industrie- und
Konsumgesellschaft erkennen
uberprifen der eigenen Bilder und
Wertungen von anderen Kulturen
uberpriifen verschiedener Umgangs-
formen von Mehrheiten mit Minder-
heiten
Zusammenleben verschiedener Kultu-
ren und Moglichkeiten der Konfliktbe-
waltigung zwischen unterschiedlichen
Kulturen kennen lernen«

Die Aborigines

Rezensionen

Maria Breddermann
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»Die besten Wissenschaftler des
>europdischen Gedankenmodells:
warnen die Welt. Sie moch-
ten den Bewohnern biologisch
empfindlicher Gebiete Selbst-
bestimmungsrecht  garantieren.
Aus globalen Griinden.

Es ist an der Zeit, neue Wert-
maBstabe zu setzen, zu Uberlegen,
ob primitiv vielleicht nicht primitiv
ist. Denn eine Kultur, die wahrend
Tausenden von Jahren im Einklang
mit der Natur gelebt hat, kann
nicht primitiv sein. Und Kultur, die
in arktischer Landschaft fahig ist
zu leben, ohne sichtbare Spuren
zu hinterlassen, ist das nicht geni-
ale, groBe Kultur?«

(Nils-Aslak Valkepaa:
Meine Heimat sind die Berge)

auch bei einer Ubertragung auf das Thema

»Minderheiten« ihre Gultigkeit. Ebenso ist

die Ubernahme des funfschrittigen Grund-

aufbaus fur die Minderheitenthematik

1. Einstieg (Begriffe, Vorkenntnisse,
eigene Bilder und Vorstellungen)

2. (Gruppen) Arbeit (z.B. Aborigines,
Adivasi, ...)

3. Prasentation (VorstellunginderKlasse:
Prasentation/Zusammenfassung/Fra-
gen an die anderen Gruppen)

4. Auswertung (Gemeinsamkeiten und
Unterschiede, allgemeingiiltige Aus-
sagen)

5. Abschluss (Vergleich und Auseinan-
dersetzung mit der eigenen Lebenssi-
tuation)

denkbar.

Wie Gisela Berszinn in dem Unterrichts-
beispiel »Indigene Volker auf unserer
Erde« hervorhebt, gibt es zahlreiche indi-
gene Volker, deren Uberleben gefihrdet
ist. Somit ist es wichtig, auf einzelne dieser
Volker hinzuweisen und die Schiilerinnen
und Schiler tiber einzelne Alltagsaspekte,
itber Traditionen und Problemsituationen
in Kenntnis zu setzen und daruber hinaus
fur deren »Uberlebenskampf«, den viele
dieser Volker Tag fur Tag erneut futhren
miissen, zu sensibilisieren. Aufgrund der
personlichen Schwerpunktsetzung der
Teilnehmerinnen und der Teilnehmer und
aufgrund der zur Verfugung stehenden
Materialien richteten wir auf der Tagung
unseren Blick vor allem auf die Aborigi-
nes, die Basken und die Sorben.

Das Thema Minder-
heiten ist ein sehr breites Feld. Man kann
nicht nur einzelne Zeitschriftenausgaben,
sondern ganze Bucher mit einzelnen Min-
derheiten fullen. Diese Ausgabe haben
wir so zusammengestellt, dass es unseres
Erachtens einen Querschnitt durch das
Themenfeld bietet.

In diesem Heft finden Sie Erprobun-
gen, die die Minderheiten »Aborigines«
und »Basken« in den Mittelpunkt des
Unterrichts gerickt haben. (Eine Erpro-
bung uiber die Minderheit »Sorben« findet
gegenwartig statt und wir hoffen, dass wir
ein Unterrichtsbeispiel uber diese wenig
bekannte Minderheit im eigenen Land in
einem unserer nachsten Hefte nachreichen
konnen.)

" Der bereits er-
. wahnte  Erpro-
bungsbericht von
Gisela Berszinn,
der seinen Anfang
auf der Lehrer-
fortbildungstagung nahm, teilt sich in zwei
Unterrichtsschwerpunkte. Zum einen gibt
er den Schillerinnen und Schillern einen
Uberblick uiber verschiedene Minderheiten
aus unterschiedlichen Erdteilen, zum ande-
ren setzt er in einem zweiten Teil seinen
Schwerpunkt bei den Aborigines, den
Ureinwohnern Australiens.

Es folgen einige Sachinformationen und
einige Literaturtipps zum Thema »Abori-
gines« von Maria Breddermann.

Ein weiterer Beitrag
befasst sich ebenfalls
mit den Ureinwohnern Australiens.
Waltraud Holl-Giese verweist ein-
gangs noch einmal auf die Relevanz
des Themas und auf die Notwendig-
keit derartige Themen im Sachunter-

richt aufzugreifen. Eva Sauren-Luckert,
die zweite Autorin dieses Beitrags, hielt
sich mehrere Monate in Australien auf.
Die dort gemachten Begegnungen und
Erfahrungen bilden die Grundlage ihres
Erprobungsberichts.

Dass man das
Thema Minderheiten
aus mehreren Perspek-
tiven betrachten kann,
wird bei dem Artikel
»Themenfeld Minder-
heiten« deutlich. Unter-
teilt in die Kapiteluber-
schriften »Fremde im
eigenen Land«, Migration — eine eigene
Identitat finden« und »Ausgrenzung und
Verfolgung uberstehen« werden dort
Kinder- und Jugendbiicher rezensiert.

Der Beitrag

If” + =+ “'1 i+ von Jos Schnu-
n rer»VomZahlen
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mit dem Thema
Sprache (dies ist ubrigens eines der Haupt-
unterscheidungsmerkmale bei der Zuord-
nung von Minderheiten). Dort wird unter
anderem auf die Bestandsgefdhrdung
vieler Minderheitensprachen aufmerksam
gemacht.

Abschliefend erlau-
tert der Beitrag »Ein
Volk in Bewegung« von
Reiner Rathgeber, wie
das Thema »Basken«
(ein wenig losgelost von
dem stets die Thematik
uiberlagernden  Inhalt
»Terror-ETA«) im Unterricht aufgegriffen
werden kann.

Vom 13. bis 15. November 20083 fiihrt das Pro-
jekt »Eine Welt in der Schule« eine Uberregio-
nale Lehrerfortbildungstagung fur Lehrerinnen
und Lehrer der Grundschule und der Sekundar-
stufe | in Berlin durch. Zu dieser Tagung moch-
ten wir Sie hiermit herzlichst einladen!

Ziel unseres Projektes ist es, praxiserprobte
Unterrichtsbeispiele zu entwickeln, die Schi-
lerinnen und Schiilern Einsichten Uber die
unterschiedlichen Lebensbedingungen der
Menschen in der »Einen Welt« vermitteln und

Tagungsaufruf

so einen Beitrag zur Vélkerverstandigung leis-
ten. An der Mitarbeit interessierte Kolleginnen
und Kollegen sind herzlich eingeladen. Bitte
wenden Sie sich an folgende Anschrift:

Projekt »Eine Welt in der Schule«
Prof. Dr. Rudolf Schmitt,
Universitat Bremen

Fachbereich 12,

Postfach 330440,

28334 Bremen



Eine Welt in der Schule

Indigene Volker
auf unserer Erde

ie Planung dieses Unterrichts-

beispiels begann auf einer
Lehrerfortbildung des Projektes
»Eine Welt in der Schule« in einer
Arbeitsgruppe zum Schwerpunkt
»Minderheiten«.

Aufgrund der sehr guten Mate-
rialien und der umfangreichen
Verfugbarkeit von Informationen
zum Thema »Aborigines«, sowie
der hohen Faszination des Themas,
sollte diese Minderheit den Schwer-
punkt meines Unterrichtsvorhabens
in einer vierten Klasse bilden.
Gleichzeitig sollten die Kinder aber
auch einen Gesamtiberblick uber
verschiedene  Minderheiten aus
unterschiedlichen Erdteilen kennen-
lernen. Somit entstanden im Grunde
genommen zwei Unterrichtsschwer-
punkte hintereinander: Im 1. Teil
lernten die Kinder aus 4 Erdteilen
je ein bedrohtes Volk kennen. Der
2. Teil des Vorhabens beschaftigte
sich mit dem Leben der Aborigines
in Australien.

Auf eine ausfuhrliche Doku-
mentation des ersten Teiles soll in
diesem Zusammenhang verzichtet
werden. Zu jedem der vorgestellten
Volker konnte man wieder ein eige-
nes Unterrichtsvorhaben planen, um
diese ausfuhrlich vorzustellen. Mir
war an dieser Stelle wichtiger, den
Kindern erst mal einen Einblick in
die unterschiedliche Situation von
Minderheiten zu geben und die
Vielfalt dieser Kulturen zu verdeutli-
chen, um klarzustellen, dass es nicht
bestimmte kulturelle Merkmale
sind, die ein Volk zur Minderheit
werden lassen.

Die sehr ausfuhrliche Beschaf-
tigung mit den Aborigines, im
Anschluss an diesen ersten Teil,
lasst dann eine dieser Kulturen
fur die Kinder wirklich greifbarer
werden.

Gisela Berszinn

Teil I:
Indigene Volker in Europa,
Asien, Afrika, Siidamerika

® Europa: Die Sami in Nordskandi-
navien

Die Kinder bekamen von mir folgende

Textinformation uiber die Sami:

Das Volk mit dem Namen »Sami« ist bei
uns unter dem Namen »Lappen« bekannt.
Sie leben vorwiegend im nordlichen Skan-
dinavien (Norwegen, Schweden, Finnland).
Heute gibt es ungefahr noch 40000 bis
60000 Sami. Man vermutet, dass dieses
Volk schon mehr als 10000 Jahre alt ist.
Urspriinglich lebten die Sami als Fischer,
Jager und Beerensammler. Sie waren
Nomaden, d. h. sie wohnten nicht an einem
Ort und zogen immer weiter. Vor ungefahr
3000 Jahren begannen die Sami Rentiere
zu zadhmen. Ein Sami-Dichter schrieb: »Und
wenn wir irgendwo wohnten, in Zelten und
unter Schutzdachern, geschah dies nicht
immer am gleichen Ort und nie so lange,
dass die Natur darunter gelitten hétte ...«
Die Sami fuhlten sich eins mit der Natur.
Heute sind viele Sami sesshaft. Auch die
Rentierzichterfamilien haben in der Regel
ein festes Winterhaus und einen Sommer-
platz mit einer Hutte.

Sie haben eine eigene Sprache, die auch
in den Schulen gelehrt wird, die vorwiegend
von samischen Kindern besucht werden.

Ich erarbeitete mit den Kindern gemein-
sam diesen Text, zeigte ihnen Fotos und
die entsprechenden Gebiete auf der
Landkarte. Ein Gedicht eines Sami-
Dichters wurde interpretiert und auf ein
Schmuckblatt geschrieben.

® Asien: Die Adivasi in Indien

Die Adivasi sind indische Ureinwohner, die
seit vielen tausend Jahren in den Waldern
dieses groBen Landes leben. Heute ist
nicht nur die Kultur, sondern Uberhaupt
das Uberleben der Adivasi bedroht, denn
auch in Indien wird immer mehr Wald
zerstort. Dadurch verlieren die Adivasi ihre
Lebensgrundlage und sind gezwungen in
die Randgebiete und Slums der groBen

e

Von Sami
bis Aborigines

Stadte umzusiedeln. Dort versuchen sie
mit Gelegenheitsarbeiten etwas Geld zu
verdienen, kdnnen jedoch ihre eigentlichen
Fahigkeiten nicht ausnutzen und ihre Kultur
im Stadtgebiet nur sehr eingeschrankt
leben.

Die Arbeitsschritte der Kinder zu diesem
Themenschwerpunkt @hnelten denen
des 1. Themas. Anhand von Informati-
onstexten, diesmal vorwiegend aus der
Kinderzeitschrift »Miicke«, Landkarten
und Bildern erfuhren die Kinder etwas
uber die Lebensweise der Adivasi und
uber die Problematik des Staudamm-
baus, dessen Folgen das Leben dieses
Volkes beeinflussen und bedrohen.

® Afrika: Die Tuareg in Nordwestafrika
Aufgrund des guten, umfangreichen Mate-
rials und des grofen Interesses der Kinder
wurde dieses Thema etwas ausfuhrlicher
behandelt. Zunachst bekamen die Kinder
wieder einen Informationstext:

Die Tuareg sind Nomaden, die in den
ndrdlichen Wustengebieten Afrikas lebten
und leben. Sie sind ein Volk, dass Uber
Jahrhunderte gelernt hat, sich den extre-
men Lebensbedingungen (Klima) dieser
Region anzupassen.

Die Tuareg bezeichnen sich selbst als
»Imohagh«, das bedeutet »die Freien«, »die
Unabhangigen«. Andere nennen sie auch
die »Herrscher der Wiste«. Doch das ist
langst vorbei.

Heute droht ihr Volk unterzugehen. Die
Sahara (ihr Lebensraum) ist durch Grenzen
zerschnitten. Dadurch wurde ihr Lebens-
raum eingeengt und sie wurden gezwungen
immer sesshafter zu werden. Durch Kriege
und Durrekatastrophen sind zudem viele
Tuareg gestorben. Zur Zeit leben ungefahr
eine Million Tuareg in den afrikanischen
Staaten Algerien, Mali, Libyen und Niger.

Friher zogen die Tuareg mit ihren Kamel-
karavanen durch die Wiste und transpor-
tierten Salz, Tee, Mais, Hirse und Schmuck.
Obwohl die meisten Tuareg heute nicht
mehr als Nomaden leben, gibt es dennoch
Karawanen, die immer noch mit ihren
Kamelen durch die Wiste ziehen.

A T —.



Indigene Volker
unserer Erde sind
z.B. die Sami in
Skandinavien, die
Roma in Rumdnien,
die Aborigines in
Australien, die
Yanomami in Siid-
amevrika, die Tuareg
in Afrika und die
Adivasi in Indien

Folgende Arbeitsschritte habe ich mit
den Kindern zu diesem Thema vorge-
nommen:

® Einstellen auf das Thema durch Fotos
der Tuareg

Schmuck der Tuareg, Fotos von Kame-
len

bunte Tucher (fur den Targelmust)
Vorlesetext »Mit der Salzkarawane
durch die Wuste« (Miucke 2/90)
Film »Menschen am Rande
Sahara«

Aufarbeitung des Films (u.a. Nacher-
zahlung, Info-Text erstellen)

Kochen des Hirsebreigerichts »Erale«
(siehe »Eine Welt«-Heft 4/1990)

der

Nebenher wurde im Fach »Kunst« ein
Wandfries »Kamelkarawane« herge-
stellt.

Im Fach »Textiles Gestalten/ Gestalten-
des Werken« wurde das Projekt »Her-
stellen eines Tuaregzeltes« begonnen,
das mehrere Wochen in Anspruch nahm
(Zeltunterbau aus Holz werken, Teppiche
weben und flechten, Geschirr topfern,
Zeltplane aus Kuhfellresten, Jute und
Lederresten nahen). In dem Unterrichts-
vorhaben wurden diese Stunden nicht
berucksichtigt.

® Sudamerika: Yanomami an der Grenze
von Brasilien und Venezuela

Die Yanomami leben in SUdamerika an
der Grenze von Brasilien und Venezuela im
tropischen Regenwald. Zur Zeit gibt es unge-
fahr noch 10000 Yanomami. Sie leben als
Teilnomaden vom Fischen, Jagen und Sam-
meln. Der bewusste Umgang mit der Natur
bestimmt das Leben dieser Menschen. Sie
benutzen das, was in der Natur ihrer Umge-
bung vorkommt, zum Leben, so zum Beispiel
Holz fir den Bau der Gemeinschaftshauser
oder Bambus- und Knochenspitzen fir die
Herstellung von Jagd- und Kriegswaffen.

Die Yanomami sind keineswegs die »letzten
Indianer« Brasiliens, aber sie sind das ein-
zige groBere Volk in den stdamerikanischen
Regenwaéldern, das noch einigermaBen
ursprunglich lebt.

Mit Hilfe folgender Arbeitsmittel versuchte
ich dann den Kindern eine Vorstellung vom
Leben der Yanomami zu vermitteln:

® Lesetexte aus dem eingefithrten Lese-
buch »Jo-Jo«, 4. Schuljahr.

a) »Der tropische Regenwald ist dir nah«
b) »Der groBie Kapokbaum«
Info-Texte aus »Indianer gibt es tiberall«
Landkarte

Insgesamt habe ich bei der unterrichtlichen
Behandlung dieser 4 Volker immer mog-

ﬂ-l’r’i m.r.'.!l"'II .-'.'u' IId:l"l.-'..-'-i':-‘..':'r"r

lichst ahnliche Methoden gewihlt, um den
Kindern ein vergleichbares Vorgehen bei
allen Kulturen zu ermoglichen und die Arbeit
mit der Landkarte und dem Globus zu uiben.

An der groBen Info-Wand hing die
Weltkarte mit Fotos, Texten, Symbolen.
Die Bundesrepublik und die Erdteile mit
den entsprechenden Landesteilen, die wir
besprochen haben wurden durch einen
roten Faden markiert.

Jedes Kind legte eine Mappe an, wobei
jedes Volk in einer anderen Farbe darge-
stellt wurde. In der Mappe wurde dem
jeweils behandelten Volk die Kopie einer
Weltkarte vorangestellt, auf der die BRD
und der entsprechende Lebensraum des
Volkes markiert wurden.

Fur Teil I des Unterrichtsvorhabens
wurden ungefdhr 12 Stunden benotigt.
Als Einstieg zum Thema »Aborigines«
scheint dieser 1. Teil, wie schon gesagt,
sehr umfangreich (bei den »Tuareg« ist
allerdings weniger moglich), doch hielten
wir es fur wesentlich, die »Aborigines« als
indigenes Volk in einen grofleren Zusam-
menhang zu stellen. Die Begeisterung der
Kinder und das sensible Interesse, welches
sie dann bei der ausfuhrlichen Behand-
lung der Aborigines zeigten, bestatigten
uns den Sinn dieser Planung.




Eine Welt in der Schule

Teil lI:
Aus dem Leben der Aborigines
Einstieg zum Thema: Die Kinder sollten
in der 1. Stunde das Thema mit allen
Sinnen erfassen:
® Ander Wand hing eine Landkarte von
Australien.
® Von einem davor stehenden Tisch
konnten sich die Kinder Tee holen, zu
trinken aus Bechern oder Kokosscha-
len.
® In der Stuhlkreismitte lagen
— ein Stoff-Kanguru
— zwei Didgeridoos
— Fotos von Wandmalereien
— Foto vom Koala-Béren
— Foto von Aborigines in Korperbe-
malung
— Foto vom Ayers Rock
—Kunstdrucke mit »Aborigine-Kunst«
(dots-painting)
— Kinderzeitschrift »Mucke«, Thema:
Australien
— Lederflicken
Als die Kinder den Raum betraten, horten
sie Didgeridoo-Musik. Thre Aufgabe war,
sich die ausgelegten Materialien ungefahr
20 Minuten schweigend anzuschauen, auf
die Musik zu horen und (freiwillig) Tee zu
trinken (es tranken alle). Anschlief3en soll-
ten sie eine Schreibaufgabe (3 verschieden
farbige Karten mit je einer Frage) bearbei-
ten. Die Karten befanden sich ebenfalls
auf dem Tisch und gliederten sich in drei
Fragen:

— Was weif3 ich schon von Australien?

— Was mochte ich wissen?

— Was gefallt mir an Australien?
Anschlief3end trafen sich alle im Sitzkreis.
Eine lebhafte Fragerunde begann, in der
einige Fragen beantwortet wurden, die
Beantwortung anderer aber auf die nach-
folgenden Stunden zuriickgestellt wurde.

Es schloss sich ein Informationsblock
mit Texten, einer grofen Landkarte sowie
zahlreichen Fotos an, in dem iuber die
Geschichte des Volkes informiert wurde.

AnschlieBend wurde versucht, den
Begriff »Traumzeit« — auch in Europa als
Begriff bekannt und mit den Aborigines
verbunden — zu erfassen. Wie alle ande-
ren Menschen auf dieser Erde haben auch
die Aborigines eine eigene Vorstellung
davon, wie die menschliche Welt erschaf-
fen wurde. Fur sie begann alles mit einer
mythischen Schopfungszeit — in unsere
Sprache und Vorstellungswelt ubersetzt:
die Traumzeit. Die Kinder bekamen einen
ausfuhrlichen Text tiber die Traumzeit als
Arbeitsblatt.

Da auch die Mérchen der Aborigines
mythische Elemente enthalten, die die
Kinder sehr ansprechen, schloss sich nun
der Baustein »Mirchen« an.

® Mirchen der Aborigines:

Aus Zeitmangel haben wir uns nur auf
einige Marchen beschriankt. Begonnen
wurde mit dem Bilderbuch »Der Riese
Turramulli«. Weitere Marchen aus dem

Buch »Didgeridoo und Kanguru« folgten.
Es waren:
—Die Geschichte vom Kanguru und dem
Dingo
— Die Geschichte von der Minifrau
—Die Geschichte von Ungud, der Regen-
bogenschlange
Die Miarchen wurden gelesen, nacher-
zahlt, gestaltet und das Ende weiterer-
zahlt. Gerade uber die Miarchen einer
anderen Kultur kann man sehr einfithlsam
in die Vorstellungswelt fremder Volker
Einblick nehmen und den Kindern ist die
Beschaftigung mit den Marchen noch sehr
vertraut.
Ein weiterer Bereich, der groferen
Raum einnahm und die Kinder sehr fes-
selte, war die Kunst der Aborigines:

® Zum Beispiel die Felsmalereien:

Die Felsmalereien gelten als die élteste
Kunstform der ganzen Welt. In Nord- und
Zentralaustralien befinden sich Felsmalereien,
die vermutlich 60000 Jahre alt sind. Bei
diesen Bildern handelt es sich meist um Abbil-
dungen von kleinen Geistern, Jagdszenen
und Tieren. Die Aborigines meinen, dass es
sich hierbei um »... FuBabdriicke und Spuren
der Traumzeitwesen handelt. Manche der
Traumzeitwesen sollen die Bilder auch gemalt
haben und sind dann eines Tages in ihre
Malereien hineingekrochen.« Die Aborigines
sehen es als inre Aufgabe an, die Felsbilder zu
pflegen, sie erneuern seit mehreren tausend
Jahren die Farben der Bilder.

Sie malten Dinge, die fur sie und ihr Leben
besonders wichtig sind: Wasser als lebens-
notwendiges Element. Tiere, die darin lebten
und solche, die mit Wasser in Verbindung
gebracht wurden.

In vielen anderen Felsbildern sind geomet-
rische Formen zu erkennen, die symbolische
Bedeutung haben. Ein Kreis kann ein Zeichen
sein fUr ein Wasserloch, eine Feuerstelle oder
auch fUr einen Platz, an dem sich Menschen
versammeln. Die Art und Weise, wie die Abo-
rigines ihre Bilder gemalt haben, hat sich im
Laufe der Zeit verandert.

In unserer Unterrichtseinheit haben wir
uns mit dem »Rontgenstil« beschaftigt.
Bei diesem Stil sind bei den dargestellten
Wesen nicht nur die aullere Form, sondern
auch die inneren Organe oder Skelette zu
erkennen, »... als ob man in sie hineingu-
cken konnte.« Der Rontgenstil wird ver-
mutlich seit ca. 3000 Jahren angewendet.

Eine Darstellungsmethode, die auf die
Aborigines zuruckgefuhrt wird, ist die
Methode der »dots painting«-Malerei.
»Ein dot ist ein Punkt. Die Aborigines
waren die ersten Kunstler, die Bilder
malten, in denen sie kleine Punkte dicht
nebeneinander setzten ...«



Als Anregung fiir die
typische Darstellungs-
methode der Aborigi-
nes, das »dot painting«,
dienten Kunstdrucke,

L I die im Vorfeld betrach-
tet wurden.
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Die Kinder stellten Bilder her, in der
beide Kunstarten kombiniert wurden. Da
die Arbeit an den Bildern einige Zeit vor
Muttertag begonnen wurde, wurde aus
diesen Bildern ein Muttertagsgeschenk.
Die Kinder malten mit Deckfarben. Sie
benutzten keine Pinsel (da diese leicht
klecksten), sondern sie verwandten als
Handwerkszeug verschieden starke Bunt-
stifte, vor allem die »Dickis«, die sie in
die Farben des Malkastens tauchten. Nach
mehreren Tupfen auf Leder oder auf Pack-
papier musste die Farbe erneuert werden.
Es empfiehlt sich, nicht zu viel Wasser zu
verwenden.

Wihrend der Arbeit der Kinder, am
Stundenanfang oder auch am Stundenende
wurde in Fortsetzung die Geschichte »Der
Alte aus der Traumzeit« vorgelesen (aus:
»Auf der anderen Seite der Erde«, siehe
Anhang). Dieser Text erwies sich als
geeigneter Ubergang zum letzten Teilbe-
reich des Unterrichtsvorhabens »Aborigi-
nes heute«.

® Aborigines heute:

AulBer dem oben erwahnten Text »Der Alte
aus der Traumzeit« erhielten die Kinder
Informationen aus einem Zeitungsarti-
kel, der auf die Problematik der heutigen
Aborigines hinweist. Aulerdem brachten
einige Kinder von zu Hause auch zu dieser
Thematik Material mit, das, soweit es fur
die Kinder verstandlich war, gemeinsam
besprochen wurde.

Gerne hiatte ich diesen Bereich noch
weiter ausgebaut, doch leider neigte sich
das Schuljahr so langsam dem Ende zu
und die Zeit lief uns davon.

Alle Arbeitsergebnisse des 2. Teils des
Vorhabens waren ebenfalls Bestandteil
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der Mappe, die die Kinder schon im ersten
Teil angelegt hatten. Wahrend der gesam-
ten Zeit haben viele Kinder Material von
zu Hause mitgebracht, z. B. Bucher, Infor-
mationen aus dem Internet, von CD-Roms,
Landkarten, Zeitschriften.

Das zeigt das Interesse der Kinder, das
uiber einen durchaus langen Zeitraum erhal-
ten blieb. Fur den 2. Teil wurden immerhin
ungefahr noch 20 Stunden benotigt.

Riickblick Nach eigener Einschit-
zung und Riucksprache mit den Kindern
glaube ich, dass die Kinder im Verlauf
dieser Einheit zu folgenden Einsichten
kommen konnten: Es gibt eine Vielfalt
von Lebensformen, die sich von unseren
unterscheiden und die dennoch die gleiche
Wertschiatzung von uns erfahren.

Es gibt auf unserer Erde eine Anzahl
von Volkern, mit zum Teil hochentwi-
ckelten Kulturen, deren urspriingliche
Lebensweise heute kaum noch moglich
und deren Existenz durch die zunehmend
technisierte, materialistisch ausgerichtete
Welt bedroht ist.

Alle Menschen, auch wir, tragen eine
Verantwortung dafur, dass diese Min-
derheiten ihre Kultur, ihre Tradition, ihre
Werte leben konnen und somit die Identi-
tat ihre Volkes erhalten bleiben kann.
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Die Kinder stellten
anschlieflend Mutter-
tagsgeschenke nach
dieser Methode her

Insgesamt hat den Kindern die Behand-
lung des Themas »Minderheiten« sehr
viel Spass gemacht und sie zu Fragen
und Nachforschungen angeregt. Trotz des
groBen Stundenumfanges waren sie bis
zum Schluss mit Interesse bei der Sache
und haben sich sehr bemiiht eine Vorstel-
lung vom Leben der einzelnen Kulturen zu
bekommen.
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Eine Welt in der Schule

ie Aborigines sind die Ureinwoh-

ner Australiens. Thre Vorfahren
leben seit mehr als 40 000 Jahren dort.
Man nimmt an, dass sie uber eine Land-
briicke aus Suidostasien einwanderten.
Jahrtausendelang erhielten sie als
Nomaden das okologische Gleichge-
wicht des Kontinents — bis die weiflen
Siedler kamen und Australien verheer-
ten; in nur 200 Jahren rotteten sie 23
Saugetierarten aus.

Die Aborigines sind keine homogene
Gruppe; es existierten vielmehr ca. 600
verschiedene Volker mit 200 voneinan-
der zu unterscheidenden Sprachen oder
Dialekten. Heute wird noch ungefahr
die Halfte davon gesprochen.

Ein Angehoriger der Aborigines ist
ein Aboriginal. Der Name wurde ihnen
von den Europaern gegeben, er bedeu-
tet lediglich »Urbevolkerung« Die
Aboriginesvolker tragen Eigennamen:
die Kareira an der australischen West-
kiuste, die Arando in Zentralaustralien,

die Warlpiri in Nordaustralien wam.
Die Aborigines leben traditionell
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entstand — quasi als Uberlebensstra-
tegie — ein hochentwickelter Gemein-
schaftssinn innerhalb der Volker.
Jetg Aborigine inschaft unterlag
strengen Rege san Ii'pg]fl:'hens,
kam ohne »Anflihrer« aus, legte genaue
Siedlungsgebiet i es ied so
‘t Pk r arvolkern.
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Maria Breddermann

Aborigines nicht schwer war —, vertrie-
ben und toteten die Ureinwohner. Viele
starben auch an den von den Europaern
eingeschleppten Krankheiten. Innerhalb
eines Jahrhunderts sank ihre Zahl von
400000 auf weniger als 50 000. Ein
steter Strom fremder Siedler ergoss sich
uber die traditionellen »homelands«,
sodass die Aborigines neben ihren gehei-
ligten Statten alle Rechte verloren.

Die Kolonialherren leugneten jegli-
chen Anspruch der Aborigines auf das
Land; nach der britischen Rechtsauffas-
sung wurde es als »terra nullius« — Land,
das niemandem gehort — konfisziert. Sie
besallen kein Wahlrecht, noch konnten
sie irgendwie an demokratischen Pro-
zessen teilnehmen. Nach dem 2. Welt-
krieg wurden im Rahmen des Assimila-
tionsplans Tausende Kinder gewaltsam
ihren Aboriginesfamilien weggenom-
men und in christliche Heime gesteckt,
damit sie ihre Kultur und ihren Glau-

ben vergessen sollten und zu Européern

¥
> »gestohlene
1

> e Rechte erhielten.

1992 ersetzte der »High Court« end-
gultig das Recht der »terra nulla« durch
das Recht des »Native Title«. Es wird
anerkannt, tss Australien Eigentum der

Aborigines war, daher besitzen die Abo-
rigines Landrechte qu ralien
Sw'e'ﬁnden sich heute die i

bergbauprojekte auf Aborigines-Bode

ind die Aborigines gleichbe-
rechtigte Partner in der Verwaltung. :
Trotz diI:ser
Aborigines ein
tralischen ies

en nur noch

li yf'dfearﬁing« hiel eine ﬁiogliamma-

den groBen Naturparks »Uluru« un 1 |
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Informationen
iiber Australiens
Ureinwohner

Aber es gibt Hoffnung und Fortschritte!
Seit die ATSIC, die Aborigines-Organi-
sation die Sache in die Hand genommen
hat, werden Millionen Dollar fur Gesund-
heit, Bildung, Wohnungsbau, Beruf und
Handel ausgegeben.

Die Kunst der Aborigines ist zu einem
bedeuteten Exportartikel geworden und
bringt bereits mehr als 50 Mio. Dollar
jahrlich ein. Die besten dieser Kunstwerke
erzielen bei Sothebys siebenstellige Preise
und werden auf der Biennale in Venedig
und im Pariser Centre Pompidou bewun-
dert. Bemerkenswerte Anerkennung fand
die Aborigines-Band »Yothu Yindi«, der
der Sprung in die internationalen Rock
Charts gelang.

Die »Traumzeit« nennen die Weillen die
geheimnisvolle Urepoche der Aborigines.
Sie ist der Titel zahlreicher Bestseller in
Europa und Amerika. Allein 23 Biicher
erschienen in Deutschland, die nicht
immer viel iber die Kultur der Aborigi-
es aussagen, denn nur ein Titel wurde von
inem Aborigine verfasst und mit »Trau-
men«, wie ;ﬁ/rigle meinen, hat die kompli-

i Mythologie der Aborigines nur

- g -

/enig zu tun.fﬁ"epn auch der »Traumzeit-
Souvenﬂ/la¢! bei den sinnsuchenden
Européern sich immer groferer Beliebt-
heit erfreut, stolt er auch auf Kritik der ; .
jungen Aborigines, die sich als Teil eines
nultikulturellen Australien sehen: »Stop

e Ausstellung in Mel rne,’ »hort
ch auf Traumzeit zu spielen!«.

Jie Aborigines sind die Seele Aus-
raliens. Sie haben unendlich gelitten
seit der Invasion der ﬁpéer, und sie
mer noch zu den am meisten
xfgern. Die Macht zu

enachteiligten
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P. Trezisg, D. RoucHsey: Der Riese
Turamulli - ein Méarchen australi-
scher Aborigines. Lamu Verlag, Got-
tingen 1990.

Dieses Bilderbuch ist das Ergebnis einer
auflergewohnlichen =~ Zusammenarbeit
zwischen dem schwarzen Kunstler D.
Roughsey und dem weiflen Pilot P. Tre-
zise, beide Australier. Sie entdeckten
bis dahin unbekannte Hohlenmalereien
und gaben danach eine Reihe von Kin-
derbiichern heraus, die Lebensweise
und Kultur der Aborigines Kindern ein-
drucksvoll vermitteln.

In dem vorliegenden Bilderbuch geht
es um die Quinkins, Geister, die im
Busch ihr Unwesen treiben und von
denen viele Geschichten erzahlt werden.
Der Riese Turrimulli i;ﬁr gefahr-

lichste von ihnen. Sein e bedeutet
»Donner«. Moonbi un(i,, Leealin, zwei
Kinder vom Volk der Yalanji, begegnen
in de Dammerung. Illust-

"‘helh erscheinen im

kotopiaverlag Miunster bemerkens-
werte Biicher und CDs in der R |
den Spuren fremder K :
tent, handlungsorientiert und alle Sinne
ansprechend werden Kindern andere
kreise nahegebracht:
Sag mir, wo der Pfeffer wéchst! Spie-
le;i'!\’\de Volker entdecken ?
Eine spielerische Rzglﬂch Austra
lien ! .
Indianische Kultur in Spielen, Lie-
dern, Tanzen und Geschichten
Spielend den Orient entdecken
Spielend China entdecken
Spielend Afrika entdecken
%e]end Russland entdecke
S.Lglaubst du denn? Eine

Maria Breddermann

Diese Reihe sucht seinesgleichen, wenn
man mit Grundschulkindern Eine Welt-
Themen erarbeiten und erleben will.

Naher vorgestellt werden sollen hier
das Buch und die CD »Didgeridoo und
Kénguru«, MiriaM ScCHULTZE/ MARION
AnsorGe, Okotopia Verlag, Miinster
2001

Das Ziel des Buches beschreibt die
Autorin folgendermafBen: »Es liegt mir
am Herzen, den Leserinnen und Lesern
dieses Buches zu vermitteln, dass eine
Kultur, die lange Zeit von westlichen
Wissenschaftlern als primitiv und stein-
zeitlich abgewertet wurde, ein buntes
und vielseitiges Leben ohne Besitz und
materielle Reichtumer fithrt und dass
diese}vlenschen ein extrem durchdachtes
System besitzen, um in der australischen
Wiste zu uberlebe

Ihr Reic msirﬁh Geschichten, ihr
Wissen, der Zus: alt und die feste
Bindung an 'tlschaft.« Dieses
Ziel haben die innen erreicht, denn
ihr Buch enth eben informati\}cn:
relativ -aktuell_en chinformationen eine

Literaturtipps
zum Thema
Aborigines

in dieser Kultur wertschatzend naher
zu bringen. Sachtexte, die den Adres-
sat »Kind« ausgezeichnet beriicksich-
tigen, werden erganzt durch unzahlige
Anregungen zum Basteln — Spielzeuge,
Instrumente, Schmuck —, zum Kochen,
zum Spielen, zum Vorlesen, Tanzen
und Singen. Es schlieBen sich ein nuitz-
liches Glossar mit Begriffserklarungen
zur Kultur der Aborigines an und ein
Hinweis auf Australien-Abteilungen in
deutschen Volkerkundemuseen.

Pir Buppe hat im Rahmen »Welt-
musik fur Kinder« die dazugehorige
CD »Didgeridoo und Kanguru« her-
ausgegeben. Sie begleitet und erganzt
die Themen des Buches. Es werden
Mirchen und Tiergeschichten erzahlt,
Lieder gesungen, Sachtexte gelesen
— wobei auch auf die Situation der Abo-
rigines heute eingegangen wird — und
naturlich das Didgeridoo textlich und
musikalisch vorgestellt.

Diese CD stellt eine wertvolle Berei-
cherung dar, wenn man mit Kindern
das Thema »Aborigines« erarbeiten

chic.




Eine Welt in der Schule

Das Leben
der Aborigines

Waltraud Holl-Giese/Eva Sauren-Luckert

Die Zukunft in der einen Welt
Nicht nur personliche Beziehungen und
Erfahrungen mit Menschen aus anderen
Kulturen sind fur uns heute von grof3er
Selbstverstandlichkeit. Auch medial ver-
mitteltes »Wissen« pragt unser Weltbild.
Letzten Endes sind diese Erfahrungen
auch nur ein Teil, eine Folge des weltwei-
ten Prozesses der Veranderung: »Globali-
sierung« ist zum Schlagwort unserer Zeit
geworden. Begriffe wie »Multikulturali-
tat«, »Weltgesellschaft«, »Universalitat«
sind gelaufig; wir leben in »global cities«
und »global villages«. Die gesellschaft-
liche Dimension der Globalisierung ist
gepragt von einem im Prinzip weltweiten
Interaktionshorizont jedes Menschen und
einer allgemeinen sozialen Dynamik und
Mobilitat. Der Zusammenprall verschie-
dener kultureller Welten ist unabwendbar
und die Emotionen, die er bei einzelnen
Menschen auslost, sind verschieden.

Die Schule als Haupttrager einer Ausbil-
dung und Befahigung zur Bewaltigung der
Zukunft muss sich diesen Veranderungen
stellen. In diesem Sinn kommt der Idee
der Interkulturellen Erziehung oder des
Interkulturellen Lernens eine besondere
Bedeutung zu. Im Sinne der Differenz-
hypothese sollen Lernprozesse fur ein
Leben in multinationalen Gesellschaften
befahigen. Der »kulturelle« Dialog steht
fur eine Erziehung zu einem besseren Mit-
einander (EsSINGER 1991), eine »multipers-
pektivische Allgemeinbildung« (AUERNHEI-
MER 1990, S. 173) setzt auf ein wirkliches
Kennenlernen des Fremden, das dazu
dient, die eigene Sicherheit zu verstarken,
die eigene Herkunft zu reflektieren und fur
das Leben im globalen Umfeld zu qualifi-
zieren.

Globale Bildung nimmt ihren Ausgangs-
punkt in der real erlebten Welt-Erfahrung
durch »multikulturell« zusammengesetzte
Klassen und durch das Erlebnis der Vielfalt
der Welt in der Begegnung mit Menschen
(WINTERSTEINER 1999, S. 359). Sie kann
interaktiv im globalen Klassenzimmer

Das Leben der Aborigines heute entspricht
den Assoziationen der Schiilerinnen und
Schiiler meist nicht. Am Beispiel der Abo-
rigines in Australien sollen die Kinder

ein realistisches Bild von dieser fremden
Kultur bekommen

erweitert realisiert werden. Hans-Peter
Schmidtke konturiert die Neubestimmung
eines interkulturellen Sachunterrichts, der
sich »bewusst mit dem sich verandernden
Ensemble der Kulturen auseinander setzt
und die grofler gewordene Vielfalt durch
die zunehmende Globalisierung (...) als
seine Aufgabe erkennt«, mit dem Ziel der

A T

Ein facheriiber-
greifendes Unter-
richtsvorhaben
fiir die 4. Klasse

»Steigerung der kulturellen Kreativitat
des Einzelnen« (ScHMIDTKE (2002, S. 57).
Ein derart gestalteter Sachunterricht leiste
angesichts zunehmender Globalisierung
einen Beitrag zur erforderlichen Offenheit
fur die Veranderbarkeit der Kulturen und
dem Aufbau einer eigenen kulturellen
Kreativitat.
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Eine Welt der Vielfalt - fremde
Kulturen kennen lernen Die ver-
starkte Prasenz der Aborigines und ihrer
Probleme in der Medienwelt Europas
durch die Proteste wahrend der olympi-
schen Sommerspiele 2000 in Sydney und
das wachsende Interesse der Tourismus-
branche am 0kologischen Wunderland
Australien rucken auch die Minderheit
der Aborigines in unser Bewusstsein.
Nicht nur die Reiseveranstalter werben
mit den geheimnisvollen Aborigines fur
ihr Produkt Australien.

Es wird immer wahrscheinlicher, dass
Kinder, sei es durch die Medien oder Rei-
seberichte von Bekannten, mit den Abori-
gines in Berithrung kommen. Zwar konnen
viele Kinder den Begriff »Aborigine« nur
selten erinnern oder gar die Herkunft
ihres Begriffswissens mit dem Fernsehen,
Lander-Kartenspielen oder Horkassetten
in Zusammenhang bringen, erstaunlich
sind dann aber doch die zahlreichen Asso-
ziationen, die Kinder mit einer Abbildung
traditionell gekleideter Aborigines in einer
natirlichen Umgebung verbinden: Sie
auferten, dass diese sich hauptsachlich
von Pflanzen erniahren, auf die Jagd gehen
und die Farbe auf dem Korper als Tarnung
nutzten. Bekannt schien den Kindern auch,
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dass sie in Hiitten, Zelten und Hohlen leben
und ein grofles Wissen uiber die Heilkréfte
der Pflanzen besitzen. Vermutlich wird
das »Wissen« uber andere Ureinwohner,
z.B. die Indianer Nordamerikas, herange-
zogen. Auch sind einige Kinder unsicher,
ob die Aborigines als Menschen gelten
konnen oder »zwischen Mensch und Tier«
anzusiedeln sind, ja gar den Tieren naher
stehen. (Rapp 2002/03, S. 72-83)

Die Studie ist nicht reprasentativ, ver-
weist jedoch auf kindliches Alltagswis-
sen. Fur eine unterrichtliche Behandlung
kann folgender Hinweis herangezogen
werden: »Von entscheidender Bedeu-
tung ist offensichtlich« — so betonen
Karla Horstmann und Martin Miiller im
Rahmen einer Pilotstudie uiber Auslan-
derbilder von Grundschulkindern — »die
Menge der Wissenselemente, uber die
Kinder hinsichtlich fremder Kulturen und
Menschen verfiigen.« Dazu gehoren nach
unserer Auffassung die Vermittlung eines
realistischen und aspektreichen Wissens
uber die Lebenswelt, die Geschichte und
die kulturellen Muster sowie der Umgang
einer Gesellschaft mit der Minderheit, die
zugleich Symbol fur das Land ist und zum
engen Konnotationskern von »Australien«
gehort.
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Die Voraussetzungen in unserem The-
menfeld sind ginstig: Einstellungsdimen-
sionen der Kinder zeigen eine positive
Einstellung zu naturlichen Umwelten
(Pastoralismus) und ein emotionales Ver-
haltnis zu naturnahen historischen Umwel-
ten (Antiquarianismus). In der Beschafti-
gung mit dem Schicksal der Aborigines
als einer Minderheit und ihrem Versuch,
in einer westlich gepragten Lebensweise
ihre verlorene Identitat und Kultur wie-
derzufinden und den Zusammenhang von
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
neu zu definieren, riickt an einem exem-
plarischen Beispiel die Notwendigkeit zur
kulturellen Kreativitat in den Mittelpunkt
und gibt zugleich Zukunftsorientierung.

Erprobungsbericht

von Eva Sauren-Luckert

Auf einer sechsmonatigen Australienreise
beschaftigte ich mich intensiv mit der
heutigen Lebensweise der australischen
Ureinwohner, den Aborigines (lat. ab ori-
gines: vom Ursprung her).

Mit vielen Erlebnissen und Erfahrungen
kehrte ich dann nach Deutschland zurtick
und verfasste meine Wissenschaftliche
Hausarbeit zur Ersten Staatsprufung fur
das Lehramt an Grund- und Hauptschu-
len mit dem Thema: Das Leben der Abo-
rigines als Thema im Heimat- und Sach-
unterricht der 4. Klasse. Wahrend meiner
Lehramtsanwarterzeit hatte ich dann
endlich die Moglichkeit mein geplantes

facherubergreifendes Unterrichtsvorha-
ben in einer 4. Klasse in der Praxis zu
erproben.

Meine Zielsetzungen waren folgende:
Die Kinder konnen ein positives Ver-
haltnis zu den Aborigines aufbauen.
Die Kinder sollen ein realistisches Bild
von den Aborigines erhalten.
Negativen Tendenzen gegenuiber Frem-
dem in der Kultur der Aborigines und
Fremdem allgemein soll entgegenge-
wirkt werden und soziale Vorurteile
konnen abgebaut werden.

Das Unterrichtsvorhaben war in sieben

Bereiche unterteilt. Eine Aborigine-

Werkstatt war ebenfalls ein Bestandteil

des Vorhabens. Im Klassenzimmer hatten

wir einen Thementisch aufgebaut. Darauf
sammelten wir Gegenstinde und Bicher,
die die Kinder und ich mitgebracht
hatten.

Der Aufbau und die Durchfuhrung der

Einheit wird auf den folgenden Seiten

beschrieben.
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In Form einer Stilleibung machten die
Kinder eine imagindre Reise in ein
fremdes Land und wurden so auf das
neue Thema eingestimmt. Gemeinsam
sprachen wir uber die Erlebnisse, die die
Kinder bei dieser Stilleibung gemacht
hatten. Recht schnell waren sich die
Kinder einig, dass es sich um das Land
Australien gehandelt hatte.

In einer arbeitsteiligen Gruppenar-
beit erarbeiteten die Kinder die wich-
tigsten Aspekte des Landes Australien
mit Hilfe von Informationstexten und
Bildern. Jede Gruppe gestaltete ein
passendes Plakat. In der Prasentations-
phase informierten sich die Gruppen
gegenseitig, und auf diese Weise hatten
die Kinder am Ende dieser Stunden
einen Gesamtuberblick uiber das Land
Australien:

Sie hatten einen groben Uberblick
uber die geographische Gliederung des

Die Kinder hatten wahrend des gesam-
ten Unterrichtsvorhabens eine Identifi-
kationsperson: Bora (Kéngurumann).
Er stellte in der folgenden Stunde sein
Dorf, seine Familie, Freunde, seine
Schule und vor allem seinen Onkel
Dinewan (Emumann) und dessen
Funktion vor. Fur diese Vorstellung
lagen Bilder mit Wortkarten in der

Jede
Gruppe
gestal-
tet ein
Plakat
zum
Thema

Landes (Gruppe 1), sie kannten die wich-
tigsten Land- (Gruppe 2) und Wassertiere
(Gruppe 3) und sie hatten Informatio-
nen uber die Einwohner dieses Landes

Mitte des Stuhlkreises, die wir uns gegen-
seitig vorlasen. Den Kindern wurde sehr
schnell die Ahnlichkeit zwischen seinem
Leben und dem ihrigen bewusst. Sie
fuhlten sich von diesem Jungen emotio-
nal angesprochen.

Anschlielend stellten sich die Kinder
Bora in Briefform vor. Dabei verarbeiteten
sie das, was sie uiber das Leben von Bora

Hallo! Ich heifle Bora, das bedeutet

(Gruppe 4) erhalten. Dabei wurde den
Kindern bewusst, dass Ureinwohner,

sogenannte Aborigines, und weile
Zuwanderer in diesem Land lebten.

gehort hatten und begannen zu dieser
Identifikationsfigur eine Beziehung auf-
zubauen.

Wihrend des gesamten Unterrichts-
vorhabens wollten die Kinder immer
direkten Kontakt zu Bora aufnehmen.
Dies war leider nicht moglich. Es wiare
denkbar E-Mail Kontakte zu Aborigine
Schulen in Australien aufzubauen.

Kédngurumann. Ich bin 10 Jahre alt und
lebe im Osten Australiens. Ich gehére zu
den Ureinwohnern Australiens, den Abo-
rigines. Die Aborigines waren vor
tiber 30 000 Jahren die ersten
Bewohner Australiens. Ich

lebe mit meiner Familie
in einem Eingeborenen-
dorf, das Hopevale
heifit. Neben Eng-
lisch sprechen

wir noch unsere

Stammessprache.

Das ist
mein Onkel
Dinewan, das
bedeutet Emu-
mann. Er ist einer
unserer Dorfiltesten.
Dinewan kommt manch-
mal in die Schule und
erzdihlt uns Kindern
Geschichten von unseren
Vorfahren. Wenn er Zeit
hat, zeigt er mir

nach der Schule,

wie unsere

Vorfahren
gelebt
haben.




Dem Impuls »vor 50 Jahren gab
es bei den Aborigines noch keinen
Supermarkt« folgte ein Unterrichts-
gesprach, in dem herausgearbeitet
wurde, dass die Aborigines Jager und
Sammler waren und dies auch heute
noch sind.

Die Kinder horten, wie Bora von
Dinewan in die Kunst des Jagens
und Sammelns eingefuhrt wurde.
AnschlieBend machten wir uns im
Klassenverband daran, die verschie-
denen Jagd- und Sammelinstrumente
an aufgebauten Stationen kennen zu
lernen und auszuprobieren.

Die Stationen

1. Der Bumerang:
Die Kinder kannten den
Bumerang als Spiel- bzw.
Wurfobjekt. Sie lernten nun,
dass der Bumerang von den
Aborigines stammt.

Die Kinder erfuhren auf der Auf-
gabenkarte die verschiedenen Funk-
tionen des Bumerangs und durften
selbst den Bumerang werfen.

2. Speerwerfen: Die Kinder verklei-
deten sich mit Federn als Emu-Jager
und versuchten sich im Speerwerfen.
Sie erfuhren, dass die Aborigines
durch die Imitation des AuBeren und
der Bewegung der Tiere schneller
zum Jagderfolg kamen.

3. Grabstock: Die Kinder lernten
den Grabstock als Werkzeug der
Frau kennen. lhnen wurde bewusst,
Uber welch ein groBes Wissen und
Uber welch eine Beobachtungsgabe
die Aborigines, insbesondere die
Frauen, verfigen mussen, um in
einer so kargen Umgebung wie der
W(Uste oder Steppe Nahrung und
Wasser zu finden.

Mit Hilfe eines Buchleins Uber die
Nahrung aus dem Busch konnten
die Kinder Ahnlichkeiten zu unseren
Frichten entdecken.

4. Feuer: Die Kinder hatten die M&g-
lichkeit einen Feuerquirl auszuprobie-
ren. Ihnen wurde klar, dass nur mit
viel Ausdauer und Routine ein Feuer
entfacht werden konnte.

In einem abschlieBenden Unter-
richtsgesprach tauschten wir dann
unsere Erfahrungen aus.

In einer Geschichte erzahlte Bora den
Kindern, wie er von seinem Onkel
Dinewan an einen geheimen Ort
gefuhrt wurde. Auf einer Felswand
konnte er seltsame Zeichen entde-
cken. Es folgte nun ein Ausschnitt der
Geschichte:

»Was bedeuten diese Zeichen?«, fragte
ich. »Das sind Felsmalereien unserer
Vorfahren, Bora«, antwortete Dinewan.
»Sie sind schon sehr alt. Unsere Vorfah-
ren hatten vor tausenden von Jahren an
dieser Stelle ihr Camp. Sie erzahlten auf
ihren Felsmalereien ihre Erlebnisse. Sie
hinterlieBen so Nachrichten fur die Men-
schen, die spater an diese Stelle kamen.
Aus Asche und Wasser stellten sie eine
Farbe her. Dann konnten sie ihre eigenen
Schriftzeichen an die Felswand malen.«

Die Kinder sahen auf Folien Fels-
zeichnungen und die Bedeutungen der
verschiedenen Zeichen.

Mit einem Gemisch aus Asche und
Wasser stellten die Kinder auf einem
Stuck Tapete selbst eine Felszeichnung
her. Anschliefend ubersetzten sie ihre
gemalte Geschichte oder Nachricht in
die lateinische Schrift. So wurde ihnen
bewusst, dass diese Zeichen den Abo-
rigines als Schrift dienten.
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Eine Welt in der Schule

Die Schiilerinnen und Schiiler liefien ihrer
Fantasie freien Lauf und malten mit Kleis-

terfarben ihre inneren Bilder, die anschlie-

Rend der Klasse priisentiert wurden

Die Bedeutung der Mythen

Das Leben der Aborigines ist stark gepragt
von der symbolischen Darstellung ihrer
Welt in Mythos, Kunst und Ritual. Fur die
Aboriginal-Kinder und -Erwachsenen spielt
diese Art von Religiositat heute noch eine
entscheidende Rolle in ihrem Leben.

Bei den Mythen handelt es sich um die
Dichtung von Helden aus der Urzeit des
australischen Volkes. Die Mythen werden
von Generation zu Generation weiterge-
geben.

Die Mythen der Aborigines berichten
von einer besseren Welt. Der Mensch mit
seinen alltaglichen Schwierigkeiten traumt
von dieser sorgenfreien Welt der Mythen,
der Traumzeit. Die Mythen erzéhlen von

In dieser Stunde ging es nicht darum,
dass die Kinder die Mythe deuten konn-
ten. Mir war es wichtig, dass ihre Fanta-
sie durch das Horen der Mythe angeregt
wurde und sie ihre inneren Bilder krea-
tiv umsetzen konnten. Die Kinder horten
gemeinsammitBoradie Traumzeitmythe:
Mutter Sonne erweckt die Welt zum
Leben (Loffler 1981, S. 175/176). Sie
setzten dann ihre inneren Bilder mit
Kleisterfarben auf Tapetenstiicken kre-
ativ um.

Zum Abschluss durfte jedes Kind im
Stuhlkreis sein entstandenes Bild vor-
stellen.

einer Zeit, in der die Welt von Wesen
bewohnt war, deren Gestalt nicht auf
Mensch oder Tier festgelegt war. Auf ihren
Wanderungen schufen die Traumzeitwesen
mit ihrer schopferischen Kraft das heutige
Landschaftsbild. lhre FuBabdriicke wurden
zu Pflanzen, aus ihren Lagerstellen wurden
Wasserlécher. Sie schufen den Menschen,
seine Rituale, die Kunst und die soziale
Struktur. Die Traumzeitwesen selbst wurden
am Ende ihrer Zeit zu Felsen und Bergen.

Der Mythos erklart den Australiern die
Wirklichkeit. Warum die Landschaft so
geformt ist, weshalb die Gruppen struk-
turiert sind und er erklart die Existenz des
Menschen.
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Im Stuhlkreis horten die Kinder,
wie Dinewan Bora von seiner ersten
Begegnung mit weilen Menschen
erzahlt. Den Kindern wurde noch
einmal bewusst, dass die Aborigines
die ersten und eigentlichen Bewohner
Australiens sind. Dinewan erzahlt, wie
sie die Weillen in ihrem Stamm aufnah-
men und versorgten. Mit Goldfunden
beginnt die schrittweise Vertreibung
des Stammes von seinem Land. Den
Kindern wurde die Ungerechtigkeit, die
dieser Stamm erleben musste, schnell
bewusst. Etwas befremdend war fur die
Kinder die Tatsache, dass Gold fur die
Aborigines zunachst keinerlei Bedeu-
tung hatte. In Rollenspielen spielten die
Kinder die gehorte Geschichte nach. In
den Spielen wurde deutlich, dass die
Kinder Losungsmoglichkeiten fur die
ungerechte Situation der Aborigines
suchten. Daher war der von mir positiv
geplante Abschluss der Unterrichtsein-
heit sehr notwendig.

In der Geschichte werden die Zer-
storung des Lebensraumes und die
Vernichtung der Stamme selbst sehr
verharmlost geschildert. In Wirklich-
keit schlachteten die Weillen die Urein-
wohner brutal ab. Dieses traurigste
Kapitel der australischen Geschichte
lieB3 ich bewusst aus. Die Kinder waren
betroffen genug von der ungerechten
Behandlung der Aborigines.

Die Aborigine-Politik kann in 4 Stufen
aufgeteilt werden (vgl. Pogrom 1984)

1. Stufe: Ausrottung (1780-1800)

1836 wurde in New South Wales beschlos-
sen, »die gesamte schwarze Rasse in dem
Gebiet auszurotten«. (Clark 1963 zit in:
Wilpert 1987, S.225).

2. Stufe: Absonderung (1830-1960)

Es wurden Reservate errichtet, um die
Ureinwohner von der weiBen Bevolkerung
fernzuhalten

3. Stufe: Assimilierung (1900-1960)

Ziel der Assimilierungspolitik war die
Aborigines der Gesellschaft der WeiBen
anzupassen. In Missionen und Reservaten
wurden die Ureinwohner in Ackerbau und
Viehzucht eingeflihrt. Bereits 1818 wurde
damit begonnen Babys ihren Aborigine-
Muttern wegzunehmen. Diese Kinder soll-
ten in staatlichen und kirchlichen Lagern
zivilisiert werden.

4. Stufe: Die Integration (ab 1960)

Die Aborigines sollen einen eigenen Platz in
der australischen Gesellschaft finden.
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Zum Abschluss der Unterrichtseinheit
trafen wir uns im Stuhlkreis. In der
Mitte des Kreises lag ein Tuch. Um das
Tuch waren Gegenstinde vom Ausstel-
lungstisch und aus der Werkstatt ange-
ordnet. Jedes Kind erhielt eine Hand voll
Blumenerde.

Die Kinder horten, dass Dinewan und
die anderen eine Losung fur ihre Situa-
tion, fur ihr Leben und das Leben ihrer
Nachkommen gefunden haben. Der Weg,
den Dinewan gewahlt hat, war ein friedli-
cher Weg. Der Stamm kann endlich wieder
auf sein Land zurtuickkehren, und die Men-
schen fuihlen sich wieder als ganze Men-
schen. Der Weg, den Dinewan gew#hlt hat,
entspricht der Realitdt. Eddie Mabo wiéhlte
ebenfalls ein juristisches Verfahren und
konnte somit das Recht auf den »Native
Title« durchsetzen. Die Kinder erfuhren
in dieser Stunde reale Losungswege.

Die Kinder erlebten die Ruckkehr des
Stammes auf sein Land symbolisch:
jedes Kind legte sein Haufchen Erde in
die Kreismitte auf das Tuch. Den Kin-
dern stand es frei, Gefiihle, die Dinewan
und die anderen bei dieser Ruckkehr
empfanden, in Worte zu fassen. Recht
viele Kinder hatten das Bedurfnis sich
zu auBern. Es herrschte eine ernste, aber
sehr entspannte Atmosphire.

»Reconciliation« (Aussohnung) ist ein
wichtiges Schlagwort im heutigen Aus-
tralien. Schwarze und Weille haben sich
auf den Weg gemacht sich auszusohnen.
Es steht ihnen noch ein langer Weg mit
vielen Hindernissen bevor, aberich denke,
dass sie auf dem richtigen Weg sind. Die
Aborigines mochten die Weilen an ihrer
Kultur teilhaben lassen, sie mochten ihre
Kultur mit ihnen teilen: »we want to share
our culture with you...«. Diese Stimmung
sollte auch den Kindern bewusst werden.
Sie versetzten sich in die Lage von Bora

und Dinewan und uberlegten sich, wie
sie die Weillen an ihrer Kultur teilhaben
lassen konnen. Die Kinder wurden auf-
gefordert, zu typischen Gegenstanden
der Aboriginal Kultur Erklarungen fur
Nichtangehorige dieser Kultur zu finden.

Zum Schluss uberlegten wir uns, wie
wir die Mythe »Mutter Sonne erweckt die
Welt zum Leben« tanzen konnten.

Der gemeinsame Tanz war der
Abschluss der Unterrichtseinheit. Die
Kinder konnten dies nicht immer froh-
lich verlaufene Unterrichtsvorhaben mit
einem positiven Erlebnis beenden und
somit ein positives Bild dieser fremden
Kultur im Gedachtnis behalten.

Eddi Mabo vom Stamm der Meriam ging
1982 vor das Hohe Gericht von Australien.
Der Stamm der Meriam kommt von der
Murray-Insel in der TorresstraBe. Mabo
erklarte, dass die Murray-Insel schon bevor
die Engldnder kamen besiedelt gewesen
war. Die Bewohner hatten eigene soziale und
politische Ordnungen. Mabo wollte juristisch
bestétigt haben, dass diese soziale und poli-
tische Ordnung und die damit verbundenen
Anspriiche auf das Land mit der Besitznahme
Australiens durch die Englander nicht ausge-
|6scht worden war.

Das Hohe Gericht musste sich darauf mit
dem sogenannten >Native Title« auseinan-
dersetzen. Am 3. Juni 1992 wurde das Urtell
im Fall Mabo und andere gegen den Staat
Queensland gesprochen: Australien war nicht
sterra nullius< (Niemandsland), als die Englan-
der 1788 landeten. Australien war besiedelt
von Aboriginal und Torres-Strait-Islander-
Stammen. Die Bewohner hatten ihre eigenen
Gesetze und Brauche. Der sogenannte
Native Title« auf das Land Uberlebte die
Annektierung Australiens durch die Krone.

Das Urteil war sensationell. Bis 1992
war der, sterra nullius« Status die rechtliche
Grundlage flr die Annektierung des Kon-
tinents. »Terra nulliusc bedeutet Niemands-
land. Zudem wurde durch dieses Urteil die
Existenz des >Native Titles« juristisch aner-
kannt.

In der Stuhlkreis-
mitte erinnerten die
Aborigines-typischen
Gegenstéinde an

die Geschichte von
Dinewan und seine
friedliche Riickkehr in
| sein Land
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Eine Welt in der Schule

Themenfeld
Minderheiten

Kinder- und
Jugendliteratur
im Unterricht

as Leben von Minderheiten ist nur in

Ausnahmefillen Thema eines deut-
schen Kinder- oder Jugendbuches. Natiir-
lich gibt es Geschichten rund um Aussied-
lerkinder oder Migrantenfamilien, die ja
auch Minderheiten in Deutschland sind,
genauso wie Kinder mit anderer Haut-
farbe, behinderte Menschen — aber halt,
leicht fasst man das Thema zu weit und
alles droht undifferenziert im Grof3en Topf
»Minderheiten« zu verschwinden.

Zu einer Minderheit zu gehodren kann
bedeuten, einen anderen Glauben zu haben
oder einer Ethnie anzugehoren, die nicht als
gleichwertig anerkannt wird. Schon frith zu
spuren, irgendwie »anders« zu sein, sich
anpassen zu miussen, aber auch auf der
Suche nach der eigenen Identitit neue Wege
zu gehen. In manchen Gegenden der Welt,
wie auf dem Balkan, in den kurdischen Hei-
matregionen oder in Ruanda kann es eine
Frage auf Leben und Tod sein.

Die folgende Auswahl stellt die ganze
Spannweite des Themenfeldes vor. In den
Biuichern berichten die verschiedensten
Kinder von ihren Erfahrungen
® Audrey, die mit ihrer judischen

Geschichte konfrontiert wird, als
plotzlich in ihrer Heimatstadt im
Stuiden der USA Rassismus und Anti-
semitismus wiederaufleben
® Azouz, der als Kind algerischer Ein-
wanderer in einem Vorort von Paris
sein Gluck machen will
® Jeanne, die in Ruanda erleben muss,
dass die Zugehorigkeit zu einer Ethnie
uber Leben und Tod entscheidet
So viele Probleme — es ist nahe liegend,
dass die meisten Biicher, die sich mit Min-
derheiten auseinander setzen, fur Leser
ab 12 Jahren geschrieben sind. Fur diese
Altersgruppe gibt es allerdings spannende
Romane, die gut zu lesen sind und keines-
wegs tragisch enden. Sie verbinden eine
spannende Geschichte mit Identifikationsfi-
guren, die Sympathie wecken und sind somit
ein Pladoyer gegen Ausgrenzung und Ver-
folgung, fur Menschlichkeit und das Recht
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Regina Riepe

auf ein eigenstandiges Leben. Alle hier vor-
gestellten Bucher sind als Klassenlektiire
zu empfehlen, die meisten liegen in einer
preiswerten Taschenbuchausgabe vor.

Ausgrenzung
und Verfolgung iiberstehen

HANNA JANSEN
Uber tausend
Hiigel wandere
ich mit dir
Thiene-

mann Verlag,
Stuttgart/Wien
2002

(368 S./16,90 €)

Es gibt fur eine Tutsi-Familie keine Zuflucht
wiahrend des Volkermordes — ob Pfarrer,
Burgermeister, Arbeitskollegen, Freunde
oder Nachbarn, nie kann Jeanne vorhersa-
gen, ob sie helfen, zusehen oder selbst zu
Mordern und Plunderern werden. 8 Jahre
alt ist das Madchen, als der Volkermord
in Ruanda ihre Kindheit plotzlich been-
det. Von ihrer Flucht »uiber tausend Hugel«
erzahlt sie in diesem Buch. Zwischen die
einzelnen Kapitel, die von Jeannes Flucht
und ihrem Ausgeliefertsein erzihlen,
werden kurze Episoden aus dem Heute ein-
geblendet, aus Jeannes »Leben danach«. Sie
machen die Schrecken ertraglich, lassen die
jungen Leser wissen, dass Jeanne nicht nur
iiberlebt, sondern sich eine Zukunft aufbaut
und es erneut wagt, Vertrauen in Menschen
zu fassen.

Es ist wichtig, das Morden in Ruanda
nicht zu vergessen, nicht nur aus Soli-
daritat mit den Opfern, sondern weil es
uns alle angeht. Denn zum Volkermord
gehort das Schweigen und Wegsehen der
anderen, die Duldung der Weltoffentlich-
keit. Nur so konnen diese ungeheuerli-

chen Hassverbrechen sorgfaltig geplant
und durchgefuihrt, konnen Menschen
als »Kakerlaken« bezeichnet und abge-
schlachtet werden, weil sie angeblich
»anders« und eine Bedrohung fur »unser
Volk« sind. Dieser eindrucksvoll geschrie-
bene Roman setzt ein Zeichen fur Mensch-
lichkeit. In Solidaritat mit Jeanne, die sich
als junges Médchen der Erinnerung stellt,
werden junge Leser darin bestarkt, sich
mutig gegen Ungerechtigkeit aufzulehnen
und die Hoffnung auf eine menschliche
Zukunft nicht aufzugeben.

(ab 13 Jahren)

SyBILL ROSEN
Speed of Light
Urachhaus
] Verlag, Stutt-
5'_1-.' e ol Light gart 2001
- (11,90 €)

Was ist schon grof passiert — der ins Fenster
geworfene Stein und das Hakenkreuz an der
Tur der Synagoge haben nur wenig materiel-
len Schaden angerichtet. Doch die Welt der
judischen Familie Stern, die seit Generatio-
nen in einem kleinen Stadtchen in den Sud-
staaten der USA lebt, hat sich schlagartig
verandert. In Lichtgeschwindigkeit (daher
der Titel: Speed of Light), wie die 11-jah-
rige Audrey Stern feststellt. Der Anlass: ihr
Vater hat es gewagt, sich dafur einzusetzen,
dass ein Schwarzer Polizist wird.

Die Verbindung von Rassismus und Anti-
semitismus, die in der Rechtsradikalismus-
forschung immer wieder gezogen wird,
erlebt die 11-jahrige Audrey als bittere
Realitat. Schleichend ist die Distanzierung
ihrer Freundinnen in der Schule, die Arger
befurchten. Und den bekommt Audrey sehr
schnell: Drohungen, Uberfélle von grofe-



ren Jungen, abfallige Blicke, Ausgrenzung
und vor allem Angst. Die Ereignisse tiber-
sturzen sich und der Anschein von Norma-
litat ist kaum noch aufrechtzuerhalten. Fur
Audreys Tante Pesel ist der Alltag sowieso
eine Gradwanderung. Sie war als Madchen
in Auschwitz und hat dort ihre Familie
verloren. Beklemmend wird dem Leser
deutlich, dass Hakenkreuze, zerstochene
Reifen und zersplitternde Glasscheiben fur
die Uberlebenden des Holocaust den Weg
zuriick ins Grauen bedeuten. Vergangen-
heit und Gegenwart vermischen sich und
die Angst, wieder einmal nicht rechtzeitig
zu fliehen, wird iibermachtig. Dazwischen
ist Audrey, neugierig, auf der Suche nach
Antworten und voller Mut. Sie will kein
Opfer sein und sich ducken, nur damit man
sie als judische Familie in Ruhe lésst.
Diese Ereignisse irgendwo in den Sud-
staaten der USA, irgendwann in den funfzi-
ger Jahren geben uns die Chance, den Alltag
in Deutschland aus einer anderen Perspektive
zu beleuchten. Es ist weit genug weg und die
Geschehnisse sind so packend geschildert,
so einfithlsam beschrieben, dass sich nie-
mand der Frage entziehen kann, warum man
Hakenkreuze an Synagogen malt, warum
Hass und Ausgrenzung zuschlagen — und
ob es gefahrlich ist, mutig zu sein. Fragen,
die sich gerade heute und gerade bei uns
in Deutschland immer wieder stellen. Der
Roman ist ein Pladoyer dafur, genau hinzu-
schauen, zu fragen und sich klug einzumi-
schen, denn es sind kleine Schritte, einzelne
Zeichen, die die eingefahrene Welt der Men-
schen verandern.
(ab 12 Jahren)

Migration - eine
eigene Identitat finden

i

Azouz, der Junge
vom Stadtrand
Beltz TB, Wein-
stein/Basel 2001
(7,40 €)

»Es ist schwierig, anders zu sein. Anders
als die Franzosen, aber auch anders als
die Araber, sagt der Autor im Vorwort
zu seinem autobiografisch gepragten

Roman. Tatsachlich sitzt der Ich-Erzah-
ler Azouz zwischen allen Stuhlen: Auf
der einen Seite das armliche algerische
Einwandererviertel, in dem er mit seiner
Familie lebt, auf der anderen Seite die
franzosische Schule. Seine algerischen
Schulkameraden beschimpfen ihn als
Verriter, weil er gut in der Schule ist
— die franzosischen Schulkameraden
machen ihm das Leben schwer.

Doch Azouz beschlielit, es allen zu
zeigen und besser zu sein als sie. Begags
preisgekrontes Werk ist alles andere als
ein »Problembuch«. Im Bretterbuden-
Viertel von Begags Kindheit geht es
turbulent und herzlich zu und der Autor
zieht seine jungen Leserinnen und Leser
mit sprithendem Sprachwitz und Situati-
onskomik in seinen Bann.

(ab 12 Jahren)

NASRIN SIEGE
Shirin

Beltz & Gel-
bert Verlag,
Weinheim 1999
4,95 €)

Mit Lehrer-
begleitheft

Erwachsen werden bedeutet fur viele
Jugendliche, dass die Eltern fremd werden,
dass es Schwierigkeiten gibt, wenn sie
ihren eigenen Weg gehen wollen. Um wie
viel scharfer wird dieser Konflikt, wenn die
Eltern fur die Wertvorstellungen Persiens
stehen und ihre Kinder buchstablich nicht
mehr verstehen, weil die besser Deutsch
reden als Farsi. Einfihlsam und aus dem
eigenen Erleben heraus erzahlt die Autorin
von Shirins Suche nach einem Weg hinein
in die deutsche Welt, die ihr anfangs
so unfreundlich entgegenkam. Alles ist
anders, wenn man mit elf Jahren von Tehe-
ran nach Hamburg zieht! Das Madchen
trauert dem Leben in Teheran nach, denkt
an die Grofimutter, mit der sie so gerne auf
den Basar ging und fuhlt sich in der engen
Hochhauswohnung eingesperrt. Eindriick-
lich werden die gedankenlosen und abwei-
senden Reaktionen der Nachbarn und der
Mitschiilerinnen beschrieben. »Ich konnte
mir gut vorstellen, was Shirin fuhlt« sagt
eine junge Leserin, die an eigene Schwie-
rigkeiten in der Klasse denken musste.

Im Lehrerbegleitheft kommen jugendli-
che Leserinnen und Leser zu Wort, didak-
tische Uberlegungen und die Skizze eines
moglichen Unterrichtsverlaufs fur die Klas-
senstufe 7/8 bieten weitere Anregungen
fur den Einsatz dieses gut geschriebenen,
glaubhaften Romans als Klassenlektiire.
(ab 12 Jahren)

Fremder im eigenen Land

s,

-" MaamuT Baksi,

ELIN CLASON,

In der Nacht

iiber die Berge

i-a _._4‘ dtv Taschen-

e . | buch, Miinchen

; 2001 (5,50 €)

Im Alltag der kurdischen Familie nehmen
Unterdriickung und Furcht vor den Militars
zu. Als das Leben unertraglich wird, ent-
schlieBen sie sich zur gefdhrlichen Flucht
uiber die Berge, die nach spannenden Aben-
teuern im sicheren Ausland endet.

(ab 12 Jahren)

PHILLIP
GWYNNE
Wir Goo-
nyas, Ihr
Nungas
Sauerlander
Verlag, Diis-
seldorf 2001
(15,80 €)

In dem kleinen australischen Ort haben die
Aborigines und die Weiflen nichts mitein-
ander zu tun. Das kann sich beim Football
andern ...

Die Aborigines wurden in Austra-
lien lange als Menschen zweiter Klasse
behandelt, sie wurden zur Minderheit in
ihrem eigenen Land. Erst in den letzten
Jahrzehnten gelingt es ihnen, ihre Rechte
zu erkdampfen und respektiert zu werden.
(ab 12 Jahren)
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Vom Zahlen

zum Erza

m 4. November 1998 hat die

53. Generalversammlung der Ver-
einten Nationen das Jahr 2001 zum Inter-
nationalen Jahr des Dialogs zwischen den
Kulturen ausgerufen. In der Resolution
wird an die bereits in der Charta der UN
formulierten Aufgaben der Weltgemein-
schaft erinnert, die »freundschaftlichen
Beziehungen zwischen den Nationen zu
starken, Bedrohungen des Friedens zu
beseitigen und die internationale Zusam-
menarbeit zu fordern, mit dem Ziel, inter-
nationale Probleme wirtschaftlicher, sozi-
aler, kultureller und humanitarer Art zu
losen und die allgemeine Achtung vor den
Menschenrechten und Grundfreiheiten fur
alle zu fordern und zu festigen«.

Das Menschenrecht auf die
eigene Sprache Besonders in der
Diskussion um Minderheitenrechte hat
die Anerkennung des Rechts auf die
eigene Sprache eine besondere Bedeu-
tung. In dem von den Vereinten Nationen
proklamierten Internationalen Pakt uiber
wirtschaftliche, soziale und kulturelle
Rechte vom 19.12.1966 heil3t es in Art.27:
»In Staaten mit ethnischen, religiosen oder
sprachlichen Minderheiten darf Angehori-
gen solcher Minderheiten nicht das Recht
vorenthalten werden, gemeinsam mit
anderen Angehorigen ihrer Gruppe ihr
eigenes kulturelles Leben zu pflegen, ihre
eigene Religion zu bekennen und auszu-
uiben oder sich ihrer eigenen Sprache zu
bedienen.« Die KSZE-Gipfelkonferenz
verabschiedete am 21.11.1990 die »Charta
von Paris«, in der betont wird, dass die
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um 35.000 v. Chr.:
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Der Homo Sapiens
benutzt die Sprache
und bildet sie ab
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um 30.000 v. Chr.:

In Europa entstehen
die ersten Hohlen-
malereien

hlen

Jos Schnurer

ethnische, kulturelle, sprachli-
che und religiose Identitat
von nationalen Minder-
heiten zu schiitzen sei
und die Voraussetzun-
gen geschaffen werden
mussen, diese Identitat zu
fordern. Und am 18.12.1992 hat
die Generalversammlung der Ver-
einten Nationen die »Erklarung zu den
Rechten von zu nationalen, ethnischen,
religiosen und sprachlichen Minderhei-
ten gehorenden Personen« angenommen,
mit der Anerkennung des Rechts auf eine
eigene Kultur und des Rechts auf die
eigene Sprache. Die Europaische Union,
der Europarat und die UNESCO wollen
mit der Ausrufung des »Europaischen
Jahres der Sprachen« (2001) besonders das
Bewusstsein der Menschen auf die Bedeu-
tung der Muttersprache schérfen.

Minderheitensprachen sind in
ihrem Bestand gefahrdet Auf
unserer Erde sprechen die Menschen
zur Zeit in rund 6000 Sprachen. Die
Geschichte der Menschheit zeigt, dass
Sprachen kommen und vergehen und
sich vor allem verandern. Volkerkundler
und Linguisten gehen davon aus, dass im
Laufe der Menschheitsgeschichte min-
destens 30000 verschiedene Sprachen
(nicht Dialekte) entstanden und wieder
verschwunden sind. Von den ca. 6 000
heute verwendeten Sprachen wird mehr
als die Hilfte von jeweils weniger als
10000 und ein Viertel von weniger als
je 1000 Menschen gesprochen. Interes-

A\ 4

um 15.000 v. Chr.:

Héhlenmalereien
in Lascaux und
Altamira

»Wenn die
Guarani-Sprache unter-
geht, wer wird dann darum
beten, dass die Welt nicht auch
untergeht?« (Sprichwort
der Guarani-Indianer
aus Paraguay)

um 3.300 v. Chr.:

In Mesopotamien

Ein interkultu-
relles Unterrichts-
vorhaben zur
Anndherung

sant in dem Zusammenhang ist,
dass nur ganz wenige Spra-
chen bisher dlter als 2 000

Jahre sind: Baskisch,

Agyptisch, Chinesisch,
Griechisch,  Hebraisch,
Lateinisch, Persisch, Sansk-
rit und Tamil. Als Grinde fur

die in der Neuzeit sich vollzie-
henden Veranderungen von Sprachen
werden gekannt: Imperialistische und
koloniale Eroberungen, Entstehung von
Nationalstaaten und Festlegung auf Nati-
onalsprachen, Industrialisierung, Globali-
sierung ...

Das Summer Institute of Linguistics
(SIL) in Austin/USA, das seit iiber 50
Jahren an der Erforschung, Entwicklung
und Dokumentation weniger bekannter
Sprachen arbeitet, geht davon aus, dass
eine Sprache nur dann uiberlebensfahig ist,
wenn sie permanent von mehr als 100 000
Menschen gesprochen wird. In Afrika
z.B. gibt es mehr als 200 Sprachen, die
von weniger als 500 Menschen benutzt
werden. Sie, wie die Kleinstsprachen in
Nord- und Lateinamerika, im nordostli-
chen Asien und Australien, werden ver-
mutlich im Laufe der nachsten Jahre und
Jahrzehnte verschwunden sein.

Nach der Anzahl der Benutzer sind die
am meisten verbreiteten Sprachen:
® Englisch, Mandarin-Chinesisch
1000 Mio.

Hindi und Urdu 900
Spanisch 450

Russisch 320

Arabisch und Bengalisch 250
Portugiesisch 200

v v

um 3.100 v. Chr.:

Friihe dgyptische
entsteht die Hieroglyphen

Bilderschrift



[ ) Malayisch und Indonesisch 160 Hieroglyphen Sinai-Schrift Nordsemitische Griechische Schrift | Romische GroBbuch Uniziale Karolingische
Y Japanisch 130 3000 v.Chr. 1600 v.Chr. Schrift 350 v.Chr. staben (Capitalis Qua- 5.Jh. Minuskel

1000 v.Chr. drata) 100 v.Chr. 9.Jh.
® Deutsch und Franzosisch 125
@® Pandschabi und Wu-Chinesisch 85 f"u 4.4 .I'I'.’L

Ep
Iy

A&
K e

Die rund 100 Zaparo-Indios im ecu-
adorianischen Amazonasgebiet kampfen
ums Uberleben. Thnen ist bewusst, dass
ihre Kultur aussterben wird —und sie
mit —, wenn es nicht gelingt, ihre Spra-
che zu erhalten. Der 25 Jahre alte Sohn
des letzten Zaparo-Schamanen, Manari,
will Kontakte zu seinen Verwandten, von
denen der Stamm vor 60 Jahren wegen der
Feindseligkeiten zwischen Ecuador und
Peru getrennt wurden, wieder neu auf-
bauen, um die kulturellen Wurzeln seines
Volkes zu suchen. Die Sprache der Zaparo
wurde im Laufe der letzten Jahrzehnte
durch Quechua und Spanisch verdrangt.
Die Kinder und jungen Erwachsenen
sprechen Zaparo nicht mehr, weil auch in
der Schule die Dominanzsprachen gelehrt
werden. Manari, das Stammesoberhaupt
der Zaparo, hat vier Jugendliche seines
Volkes zu den Verwandten auf der perua-
nischen Seite geschickt, damit sie dort die
Praktiken der Schamanen (Heiler) lernen;
denn die Weitergabe des traditionellen
Wissens, die Heilkraft der Pflanzen, die
Geheimnisse des Urwaldes und die Heil-
methoden des Schamanentums kann nur
uber die Muttersprache erfolgen. Es wird
hochste Zeit; denn nur noch wenige Alte
in den Dorfern sprechen die Zaparo-Spra-
che. Immerhin: Die Eltern geben ihren
Kindern wieder Namen aus ihrer eigenen
Sprache: Newa, Toaro, Mukitzagua (Reb-
huhn, Papagei, Pirol).
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Das Abenteuer der Schrift Das
aufgeschriebene Wort hat sich, nach den T yu
heutigen wissenschaftlichen Erkennt-
nissen, sieht man von den uberlieferten
Felszeichnungen und Steinritzungen der
Altsteinzeit, also in der Zeit vor 35000
bis 18 000 Jahren ab, erst um die Mitte
des 4. Jahrtausends v. Chr. bei den Sume-  — r i

rern in Mesopot.am.len e_ntWICkelF‘ Von Von der Hohlenmalerei zum Buchdruck - Ein Arbeitsblatt, das die Entwicklung der Schrift
den aus der Wirklichkeit abgebildeten vom Bild zum Alphabet darstellt
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um 2.800 v. Chr.: um 2.500 v. Chr.: um 1.500 v. Chr.: um 1.400 v. Chr.: um 1.100 v. Chr.:

Die Sumerer Die Keilschrift Schriftzeichen auf Ugaritische Héindler schreiben Das lineare phonizi-
schreiben mit verbreitet sich im Bronzevasen und ein keilférmiges semitisches sche Alphabet wird
dem Keil Vorderen Orient Orakelknochen in China Konsonanten-Alphabet verwendet
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Eine Welt in der Schule

Bildzeichen uiber die Keilschrift verloren
im Laufe der Jahrtausende die Symbole
immer mehr ihre Ahnlichkeit mit der
gegenstandlichen Darstellung; die als
Linien mit Werkzeugen in Stein, Schiefer,
Ton und Holz eingeritzten Figuren und
Zeichen veranderten sich nach und nach
in abstrakte Schriften mit Farbstoffen und
auf weichere Rohstoffe wie Schilfrohr,
Papyrus und andere Materialien. Durch
die Entstehung der Stadte und die sich
intensivierenden Handelsbeziehungen
uber weitere Strecken und in groferem
MafBstab, war es bald erforderlich, Ver-
trage aufzuzeichnen, Verwaltungsanord-
nungen schriftlich bekannt zu geben und
Rechtsordnungen zu formulieren.

Am Anfang der Schrift jedoch stand
das Zahlen, in allen Kulturen. Die Not-
wendigkeit, Dinge zu zdhlen, etwa die
GroBle der Herde, Gegenstande, die zum
Tauschen ausgelegt wurden oder die eige-
nen Besitztumer, fuhrte dazu, dass der
Mensch das, was in seiner Umwelt war,
was er zum Leben und Uberleben beno-
tigte und besitzen wollte, ordnen lernte.
Diese Ordnung wurde in Zahlen- und
Zahlsystemen ausgedriickt. In den Hiero-
glyphenzéahlungen der alten Agypter und
bei den romischen Zahlenzeichen wurde
das additive System benutzt, bei dem eine
Zahl durch das direkte Zusammenzahlen
des numerischen Wertes entsteht; in den
Kulturen Mesopotamiens, Chinas, Indiens
und der zentralamerikanischen Maya ent-
wickelte sich das Positions- oder Stellen-
wertsystem, bei dem der Wert einer Zahl
durch die Stelle benannt wird, an der sie
steht (Einer, Zehner, Hunderter, usw.).

»Das Schreiben und das Lesen«
Gehen wir bei unserer Betrachtung alleine
von den europdischen Sprachen aus, so
lasst sich erkennen, dass vor allem die
romische Schrift als »die Mutter meh-
rerer europdischer Nationalschriften,
wie etwa der longobardischen, westgo-
thischen, frankischen (merovingischen),
irischen und angelsachsischen Schriftzei-
chen, gelten kann. Sie basieren auf dem
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um 1.000 v. Chr.:

Die aramdische Schrift entwickelt sich
aus dem Phoénizischen und bildet die Grund-
lage fiir die arabische Schrift
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Alphabet von 25 Zeichen, die jedoch in
den einzelnen Sprachen und Schriften
durch Lautwerte erganzt werden; z.B.
ist im Deutschen das »j« ein halbvokali-
scher Gaumenlaut, im Franzosischen ein
sanftes »sch«, im Englischen ein »dsch«.
Zur Bezeichnung samtlicher Laute der
europdaischen Sprachen werden Zeichen
zusammengesetzt, wodurch wiederum
Abweichungen in der Aussprache eintre-
ten. Dadurch wird das »ch« im Deutschen
zu einem starken Gaumenlaut, im Fran-
zosischen ein starker Zischlaut, im Eng-
lischen ein »tsch«. Zur Ubersetzung und
Umschreibung der verschiedenen Laut-
zeichen wird deshalb in der Linguistik
das Standard-Alphabet von Prof. Lepsius
angewandt. Es beruht auf den folgenden
Regeln: Bei den Vokalen wird die Lange
durch einen Strich tiber dem Buchstaben
bezeichnet: a, €, 1, 0, 0, die Kiirze durch
einen Halbkreis uber dem Buchstaben:
in, v, 1, 1 g ein Strich unter dem Buch-
staben bezeichnet den breiten, offenen
Vokal, im Deutschen: 4, im Franzosi-
schen: é; ein Punkt unter dem Buchstaben
den geschlossenen Vokal: ¢ (deutsch: eh,
franzosisch: é, englisch a; ein Haken unter
dem Buchstaben den harten Laut: ¢, 1. Die
Nasale werden durch eine Wellenlinie
uber den Vokalen ausgedruickt, z.B.: a.
In den nichteuropaischen Sprachen, etwa
im Hebraischen oder im Arabischen,
werden bestimmte Kehllaute durch i§
bzw. 1 bezeichnet. Gaumenlaute, die in
europdischen Sprachen kaum vorkom-
men, aber z.B. in indischen Sprachen
ublich sind, werden dadurch gebildet,
dass die Unterseite der Zunge nach vorne
konvex gebildet wird und teilweise den
Gaumen berithrt; in den semitischen Spra-
chen werden Zungenlaute gebildet, indem
die breite Zunge mit nach unten geboge-
ner Spitze den ganzen vorderen Raum des
Gaumens bis zu den Zahnen bertihrt oder
sich ihm nahert.

Diese nur wenigen Beispiele sollen
zeigen, dass die Lautbildung fur die ein-
zelnen gesprochenen und geschriebenen
Sprachen auf unterschiedlichen Syste-
men beruht, die dem Muttersprachler der

v

um 900 v. Chr.:

Das phénizische Konsonan-
ten-Alphabet verbreitet
sich im Mittelmeerraum

um 800 v. Chr.:

Das griechische
Alphabet mit
Vokalen entsteht

anderen Sprache nicht immer bekannt und
gewohnt sind. Sich mit ihnen auseinander
zu setzen und wenigstens das Grund-
prinzip des jeweiligen Sprachsystems,
wenigstens die der Nachbar- bzw. »Sym-
pathie«-Volker, zu kennen, gehort heute
zu den allgemeinbildenden Aspekten des
Interkulturellen und Globalen Lernens.
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Devr irakische Kalligraph Hassan Mas-
soudy hat das arabische Sprichwort
»Verschwende nicht zwei Wérter, wenn
eines geniigt« in mehreren Schriftstilen
der arabischen Sprache dargestellt:
Diwani, Farsi, Roqaa, Neschi, Thoulti,
ljaza, Maghrebinisch, Buch-Kufi, Blatt-
Kufi, gezopfte und geometrische Kufi

Interkulturelles Lernen Interkul-
turelle Begegnungen sind in der heutigen
Zeit der Globalisierung unverzichtbare
Selbstverstandlichkeiten. Zur interkultu-
rellen Kompetenz gehort es deshalb auch,
itber Grundelemente der anderen Kul-
turen und den Identitaten der Menschen
Bescheid zu wissen. Diese nicht nur als
gleichwertig zu den eigenen Identitaten
anzuerkennen, sondern auch zu wissen,
welche historischen und aktuellen Zusam-
menhange und Entwicklungen sich daraus
ableiten lassen und schlieBlich das Bemi-
hen, Teile von anderen KulturduBerungen

v v

um 600 v. Chr.

Lateinische
Inschriften in
Grofibuchstaben



Tamashek - die geheimnisvolle Sprache der Tuareq

Noch immer umfangt ein Geheimnis und eine Mystik die »Menschen der Wiste«, die Tuareg. lhre
Abstammung von den Berbervolker ist mittlerweile geklart. Ihr Leben unterliegt heute einem unge-
heuren Anpassungsdruck: das freiheitsliebende Nomadenvolk, das in der Vergangenheit mit inren
Handelskarawanen die territorialen und nationalen Grenzen missachtete, wird heute gezwungen,
innerhalb der Staatengrenzen Nord- und Westafrikas zu leben und sich als Staatsbirger zu inte-
grieren; die in den vergangenen Jahrzehnten verstarkt auftretenden Durrekatastrophen und die
sich dadurch jahrlich mehrere Kilometer vom Norden nach Stden ausbreitende Wuste fuhrt zur
Verringerung der Weidegebiete und damit zur Vernichtung ihrer Lebensgrundlage.

Doch die Tuaregvolker in Algerien (Hoggar-Gebirge) und Niger (Air-Gebirge und Ténéré) bemu-
hen sich, in diesem Anpassungsprozess ihre Kultur und Sprache zu erhalten. Tamashek ist hierbei
ein wichtiger Schltssel. So lernen die Kinder der Tuareg in den Schulen wieder ihre Sprache,
singen ihre Lieder in ihrer Muttersprache und schreiben ihre Gedichte in Tamashek.
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Schlaflied einer Mutter

Was gibt es, mein Kleines?
Mein Gutes, mein Braves,
mein Liebes.

Was gibt es, mein Kleines?
Sei ruhig!

Ich streichle deine Handchen.
Ich kiisse den SchweiB
von deiner Stirne.

Ich bleibe in deiner Néhe.
Du und ich,
wir geh6éren zusammen.

in das eigene kulturelle Identitdtsbewusst-
sein aufzunehmen, das ist Interkulturelles
Lernen. Die didaktischen Strukturen fur
den allgemeinbildenden Lernauftrag IKL
lassen sich in dem Triangel gliedern:

Globale
Verantwortungsethik

Globale
Empathie

Globale
Solidaritdt

Facherbezogenes und -iibergrei-
fendes Lernen Die Thematik kann in
der schulischen Arbeit in vielfaltiger Weise
eingesetzt werden. Im Fachunterricht, etwa
in Deutsch, Kunst, Musik, Geographie,
Geschichte, Politik/Gemeinschaftskunde,

v

um 400 v. Chr.:
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um 90 n. Chr.:

In Griechenland
wird auf Papyrus
geschrieben

Pergament tritt
an die Stelle von
Papyrus

Religion/Werte und Normen/Ethik, aber
auch beim facheruibergreifenden und pro-
jektorientierten Lernen, bei Vertretungsun-
terricht, fur langerfristige Schulerarbeiten
usw., hat das Thema seinen Platz. Mit den
Motivationsaspekten des »staunenden und
entdeckenden Lernens« findet das Angebot
bei den Schilerinnen und Schiilern meist
grofe Aufmerksamkeit. Das Thema lasst
sich sowohl, vereinfacht, in 4. Klassen der
Grundschule, vor allem aber in den Jahrgan-
gen 5-10 der Sekundarstufe I und, ausgewei-
tet, auch in der Sekundarstufe II einsetzen.

Nord-Siid-Partnerschaften Gelingt
es gar, die Lernthematik zu verbinden
mit weitergehenden und langerfristigen
Aktivitaten, wie sie mittlerweile durch
die Initiativen von »Nord-Sud-Schulpart-
nerschaften« bekannt sind und in einer

v

um 105 nach Chr.:
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3. Jh.:

In China wird das
Papier erfunden

Maya-Schrift
entwickelt sich

Reihe von Schulen erfolgreich praktiziert
werden, dann erhalt die Lernarbeit den
Stellenwert, der auch in den Konzep-
ten des von den Vereinten Nationen fur
2001 ausgerufenem Internationalen Jahr
»Dialog zwischen den Kulturen« und
dem von der EU, dem Europarat und der
UNESCO initiierten »Européischem Jahr
der Sprachen« erhofft wird.
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tausch durch: INITIATIVEN PARTNER-
SCHAFT DRITTE WELT eV. (IPIII), c/o
NLI, KeBlerstr. 52, 31137 Hildesheim (http:
//nibis.ni.schule.de/ikb <link: IPIII>, sowie:
jos @schnurer.de)

HassaN Massoupy, Die arabische Schonschrei-
bekunst, in: UNESCO-Kurier 4/95, S. 16; vgl.
dazu auch vom selben Autor: La calligraphie
arabe vivante, Paris 1981/86; Calligraphie
pour débutants, Paris 1990.

Quellen fur die Zeitleiste: Réunion des Musées
Nationaux, Naissance de I’ ecriture, Paris
1994; SGED, Nouvelle Encyclopédie Bordas,
1988; UNESCO-Kurier 4/1995
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in China wird die
Druckerpresse
erfunden

Gutenberg erfindet
den Buchdruck in
Europa
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Eine Welt in der Schule

Volk in Bewegung

Ein Unterrichts-
vorhaben iiber
die Basken

im Fach Politik

»Sie haben es gut, man kann
ihnen nichts beweisen, man weifR
nicht, wer sie sind, weil nicht,
woher sie stammen, was
fiir eine Sprache das ist,
die sie sprechen - nichts«
(KurT TUCHOLSKY in seinem
Pyrenaenbuch uiber die Basken)

Vor nunmehr 22 Jahren
hatte ich auf einer
Urlaubsreise meine erste
Begegnung mit dem Basken-
land, habe mich im Baski-
schen Labyrinth verloren und seitdem
nichts unversucht gelassen, andere eben-
falls darin zu verstricken. Aber wie macht
man das, das mit dem Verstricken?
Angefangen hat es im Européischen Jahr
der Sprachen 2000 mit Hospitationen zur
Standardsicherung im Politik-Unterricht
der 10. Klassen. Dort unterrichtete ich eine
so genannte Schaustunde mit dem Thema:
»Euskadi — eine europdische Region/
Euskera (Euskara) — Baskisch (alteste vor-
indergermanische Sprache)«, um auf den
Unterrichtsinhalt und auf die Problematik
hinzuweisen. Ferner bot es sich im darauf
folgenden Jahr an, eine Lehrerfortbildung
des Projekts »Eine Welt in der Schule«
zum Thema »Minderheiten« (vergl. »Eine
Welt in der Schule« Heft 1/2002) zu besu-
chen. AnschlieBend entwickelte ich zwei

Suddeutsche Zeitung 27.8.02 (Ausschnitt)
Angriff auf die Angreifer

[...] Der plétzliche VorstoB von Politik und Justiz
findet eine groBe Mehrheit im Zentrum und
Gegner am Rand. PP und PSOE, sonst erbit-
terte Rivalen, sind sich im Rahmen ihres Anti-
terror-Paktes einig. Ein Verbot von Batasuna sei
gut fur, Ethik und demokratische Wurde, sagt
Justizminister Michavela. »Diese Leute passen
nicht in die spanische Demokratie«, erklart
Regierungschef Aznar. Gemeinsam mit kana-
rischen und andalusischen Regionalparteien
vereinigten sie bei der Abstimmung 313 Stim-
men flr das Verbot, 90 %. Die Vereinte Linke
und die katalanischen Nationalisten dagegen
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Alava

kleine Unterrichts-
werke — ein Materialheft und
ein Schiuler-Arbeitsheft mit dem
Titel »Die Basken — ein Volk in
Bewegung«.

Unterrichtlich griff ich das Thema dann
anlésslich einer Hospitation eines Haupt-
seminars zur Lehrer(innen)ausbildung im
Winter 2002 in Politik wieder auf. Der
Unterricht fand in Zusammenarbeit mit
meinem Kollegen, Herrn Peter Fischer,
in zwei zusammengefithrten Kursen von
insgesamt 60 Schulerinnen und Schiilern
statt. Durch diese Hospitationsrunde waren

enthielten sich, weil sie zwar Batasuna kritisie-
ren, aber auch deren Verbot. Die im Baskenland
regierenden Nationalisten, einige Zeit mit Bata-
suna verbandelt, stimmten gegen ein Verbot, well
sie der Ansicht sind, dass die Initiative im Kampf
gegen den Schrecken nichts bewirkt, sondern
im Gegenteil die baskische Gesellschaft noch
starker polarisiert und Vertreter von Batasuna zur
ETA in den Untergrund treibt.

Diese Spaltung flhrt Spanien abermals an einen
wunden Punkt von Geschichte und Geographie.
Auch im Baskenland unterstitzt nur eine kleine
Minderheit den Wahnsinn der ETA, die meisten
wulnschen sich einen Friedensprozess nach Art
von Nordirland.

® Pamplana

@ Tudela

BT

| Baskenland
- Baskisches
- 'Sprachgebiet

die meisten Jugendlichen so vom
Thema angetan, dass sie sich auf
eigene Kosten das Schiiler-Arbeits-
heft zulegten und sich langerfristig
mit dem Thema auseinandersetzen wollten.

Das Arbeitsheft »Die Basken — Ein
Volk in Bewegung« bildete die Grundlage
fur die Schiilerinnen und Schiiler zur Errei-
chung der Lernziele in den Bereichen Geo-
grafie, Geschichte und Wirtschaft und bot
Vorgaben und Anregungen fur die Weiter-
arbeit an eigenen Schwerpunktthemen.

Doch patriotische Geflhle prégen in unter-
schiedlichem AusmalB mehrere Regionen, was
kulturell interessant und politisch problema-
tisch ist. Viele Basken, Katalanen und Galicier
kénnen mit Gesamtspanien wenig anfangen,
allzu entschlossene Madrider Aktionen sind
ihnen verdachtig. Vor allem die baskischen
Nationalisten nitzen diese Stimmung, die ihnen
auch bei den letzten Kommunalwahlen den
Sieg einbrachte. |hr Parlamentssprecher Inaki
Anasagasti zlindelte in bewahrter Weise: Aznar
wolle den »demokratischen Nationalismus« in
Terror-Verdacht bringen und schaffe ein Klima,
in dem die Leute am Ende das Verbot aller Nati-
onalisten fordern wirden.



Die Schiilerinnen und Schiler hatten in
diesem Zusammenhang wahrend des
Unterrichtsvorhabens die Aufgabe, sich
vielfaltige Inhalte weitestgehend selbst-
standig und selbsttitig zu erarbeiten. So
sollten sie u. a. herausfinden

® was FEuskal Herria (linguistische
Bezeichnung: Gebiet/Land der bas-
kischsprechenden Menschen) und
Euskera (Euskara) bedeuten,

® was als Euskadi (umfasst die Auto-
nome Region Pais Vasco in Spanien
ohne Navarra) bezeichnet wird,

® wie die Provinzen/Territorien (Haupt-
stadte) heilen (dazu die Flache/
Einwohnerzahl; dass es mehrsprachige
Bezeichnungen gibt),

® wo diese Européische Region liegt,

® wie das Klima dort ist,

® welche Arten von Wirtschaft dort
betrieben werden.

Auflerdem sollten sie sich zumindest

mit einem Schwerpunkt ausfuhrlicher

Impressum

Diverses
Anschauungs-
material und
das Schiiler-
Arbeitsheft
waren Grund-
lage fiir das
Vorhaben

beschiftigen und dabei die notwendigen
Begriffe klaren bzw. erklaren, Texte bear-
beiten sowie eine schriftliche Ausfihrung
und/oder ein Produkt anfertigen.

Eines war den Jugendlichen von Anfang
an klar: Sie hatten die Aufgabe diese euro-
paische Region umfassend darzustellen,
nicht nur unter dem Aspekt »Umgang mit
Minderheiten«, und wurden sich dabei
auch mit dem Problem des Terrors der ETA
(Euskadi Ta Askatasuna/»Baskenland und
Freiheit«) befassen miuissen.

Aber dieses war nur ein Schwer-
punktthema neben vielen anderen.

Eine gemeinsame Einfuhrungsstunde
leitete das Thema ein. Erste, meist
unkommentiert eingegebene audio-visu-
elle Vorfuhrungen, eine Vorstellung der
baskischen Flagge (Ikurrina) und ein
Hinweis auf die Definition von Minder-
heiten ermoglichten den Jugendlichen
eine recht spielerische Annaherung. Dann
galt es, sich die notwendigen Grundlagen

Eine Welt in der Schule

Projekt des Grundschulverbandes - Arbeitskreis Grundschule e.V.

Einzelheft und Beiheft zu den Zeitschriften

PADAGOGIK
Julius Beltz GmbH & Co. KG,
Am Hauptbahnhof 10, 69469 Weinheim

GRUNDSCHULVERBAND AKTUELL
Grundschulverband — Arbeitskreis Grundschule e.V.
Schlossstr. 29, 60486 Frankfurt/Main

GRUNDSCHULMAGAZIN
SCHULMAGAZIN 5 BIS 10

H-T-W-PRAXIS / FORDERSCHULMAGAZIN
Oldenbourg Schulbuchverlag GmbH
Rosenheimer Str. 145, 81671 Miuinchen

GRUNDSCHULUNTERRICHT
LERNWELTEN

Padagogischer Zeitschriftenverlag GmbH & Co.,
Axel-Springer-Str. 54 b, 10117 Berlin

PRAXIS SCHULE 5 BIS 10
Westermann Schulbuchverlag
Helmstedter Str. 99, 38126 Braunschweig

Gefordert durch das Bundesministerium fir
wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung

Erscheinungsweise: vierteljahrlich

Herausgabe und Redaktion:

Prof. Dr. Rudolf Schmitt

Andrea Pahl

Wolfgang Briinjes

Universitat Bremen, FB 12, Postfach 33 04 40,
28334 Bremen, Tel. 04 21 / 218-29 63
homepage: www.weltinderschule.uni-bremen.de
E-Mail: einewelt@uni-bremen.de

Schlussredaktion, Layout, Satz und Herstellung:
novuprint, 30161 Hannover

Druck: Moller-Druck, Berlin

Tausendjahrige Geschichte und Sprache

Die Herkunft des baskischen Volkes ist
noch immer ein Ratsel. Verschiedene
Untersuchungen haben die Theorien Uber
die Herkunft der frihen Basken von weither
verworfen und vielmehr ihre Abstammung auf
den Cromagnon-Menschen zurlickgefihrt,
von dem ausreichend Spuren an der Kuste,
in den Télern des Inneren und in den Ebenen
von Alava zu finden sind.

Die Vorfahren der Basken waren schon vor
mehr als 100000 Jahren hier. Zugleich mit
ihren verschiedenen Fahigkeiten entwickelte
dieses alte Vorlk auch seine eigene Sprache,
das Euskera.

Einige Theorien weisen darauf hin, dass
diese Sprache mit nur sehr geringen Abwei-
chungen schon vor 7000 Jahren in unserem
Land gesprochen wurde. Die orografischen
und geogfrafischen Merkmale von Euskadi,
dem Baskenland, haben ermoglicht, dass sie
sich ebenso erhielt, ebenso wie sie die kultu-
rellen ZUge und den Charakter der Menschen
pragten.

Das Euskera, das als vorindoeuropéische
Sprache betrachtet wird, weist keine linguis-
tischen Ahnlichkeiten mit anderen lebenden
Sprachen auf und stellt daher ein Kulturgut
von universalem Wert dar.

(Lage in Europa/Geografie/Geschichte/
Wirtschaft) zu erarbeiten. Das geschah
in Einzel- und Partnerarbeit mit Hilfe des
Schuler-Arbeitsheftes in 6 Unterrichts-
stunden.

Angereichert wurde diese Sequenz
durch den Einsatz mehrerer Medien. Es
wurden der Spielfilm »Tasio« (gibt einen
guten Einblick in das Leben einer Tage-
Iohnerfamilie wahrend der Franco-Dikta-
tur), der die emotionale Ebene der Schu-
lerinnen und Schuler sehr gut anspricht,
das Video »Wir sind was wir sprechen«
und die Horspielkassette »Euskera, ein
iberisches  Sprachjuwel« (Bedeutung
der Sprache im Selbstverstindnis einer
Minderheit), die die intellektuelle Ebene
anspricht, vorgefuhrt.

Arbeit an den Schwerpunktthe-

men Nachdem auf diese Weise das Inter-

esse der Jugendlichen geweckt war, konnte

eine wesentliche Intention meiner Arbeit,

® in Interessengruppen an eigenen
Schwerpunkten zu arbeiten,

® Material zu besorgen,

® Recherchen anzustellen

® und eine Prasentation vorzubereiten,

eingeleitet werden.

Um den Schulerinnen und Schillern zu

verdeutlichen, welche Arbeitsergebnisse

sie in Gruppen bis zu drei Schiilerinnen
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und Schillern anzufertigen hatten, legte

ich ihnen Prasentationsergebnisse vor, an

denen sie sich orientieren konnten. Diese

Présentationsergebnisse sind zu einem

friheren Zeitpunkt in verschiedenen

Wahlpflichtkursen angefertigt worden.

Dann wurden den Jugendlichen folgende

Schwerpunktsangebote unterbreitet:

® Einzelne Territorien (Gipuzkoa, Bis-
kaia, Alava, Nafarroa, franzosische
Regionen)

® Einzelne Stadte (San
Bilbao, Vitoria, Pamplona)

® Tourismus (Grunes Spanien, Nordspa-
nien)

® Symbole (Flagge, Wappen)

® Sprache und Literatur (Euskera/
Euskara; Pio Baroja, Sidney Sheldon

® Feste und Feiern (San Fermin,
Hemingway/Nationalfeiertag »Aberri
Eguna«)

@ Heiligtimer
Arantzazu)

® Stadte und Dorfer (Getaria, Zumaia,
Gernika (Picasso))

® Natur und Sport (Naturparks, (bask.)
Sportarten, Fuf3ball)

® Folklore und Tradition (Musik, Tanz,
Kleidung)

® Geschichte und Kunst (Fueros, Beob-
ide, Zuluaga, Txilida)

® Gastronomie (Essen und Trinken
(Sociedads), Rezepte)

® Politik (Autonomie (Parteien), Gewalt
(Eta))

Naturlich konnte auch ein eigenes Thema

gewahlt werden. Die Jugendlichen bestell-

ten sich ihr Arbeitsmaterial uber ein

Faxanschreiben, das ich ihnen zur Ver-

fugung stellte, direkt im Baskenland. Und

dann konnte es losgehen!

Sebastian,

(Loyola, Jakobswege,

Nach folgendem Arbeitsauftrag wurde
eigenstandig an der Prasentation gear-
beitet :

Zu fast jedem Thema findest du einige
Sétze, Absatze, Seiten und Kapitel im Mate-
rialangebot vor. Zumindest diese musst du
griindlich lesen und sorgféltig bearbeiten.

Diese Texte musst du verstehen — also
klare alle dir unbekannten Begriffe. Diese
Texte musst du zusammenfassen — schreibe
sauber, vermeide Fehler. Dein eigener Text soll
mindestens eine DIN-A4-Seite (ohne Bilder/
Zeichnungen) lang sein. Gestalte deine Pappe
angemessen.

Deinen Text musst du verstandlich vortra-
gen koénnen. Halte deinen Abgabetermin und
deinen Vortragstermin unbedingt ein. Notiere
alle Biicher, CDs usw., die du benutzt hast
und kennzeichne Zitate!
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Und das Ergebnis konnte sich sehen
lassen: Fast alle eingereichten Arbeiten
entsprachen meinen Erwartungen! Die
»Symbol«-Gruppe lieferte in Form und
Inhalt ausgezeichnete Prasentationspla-
kate ab und hielt einen sehr ansprechenden
Vortrag. Aulerdem gab es ein sprachlich
und inhaltlich niveauvolles Referat uiber
Pio Baroja, Pablo Picassos Wirken wurde
erstaunlich klar bearbeitet und uiberzeu-
gend vorgetragen, es entstand ein wunder-
schones Plakat zm Thema »Gastronomiex,
die zurzeit vier baskischen FuBball-Erstli-
gaclubs wurden ansprechend vorgestellt,
die Gruppe »Politik« lieferte einen Vortrag
auf Video, alle unterstutzt von der Audio-,
Foto- und Videodokumentationsgruppe ...

Seit Januar 2003 hatten knapp 60 Schii-
lerinnen und Schiller an der Prasentation
kursubergreifend intensiv gearbeitet. Die
GroBe der Gruppe stellte uns dabei vor
manch ein organisatorisches Problem
(Raumlichkeiten, = Materialbeschaffung
usw.). Doch die positiven Rickmeldungen,
die wir von den Schullerinnen und Schiilern
erhielten, machten den Aufwand wett.

Einige wenige haben nun die Moglich-
keit, ihre groBtenteils erstaunlich guten
Arbeitsergebnisse an Ort und Stelle zu
uberpriifen.

Stolz
wurden die
Ergebnisse
des Vorha-
bens von
den Schiile-
rinnen und
Schiilern
prdisentiert

Der Arbeitsauftrag: ihre Eindricke aus
dem Baskenland in digitalen Bild- und
Tondateien festhalten, um die bisherige
traditionelle Prasentationsform »multi-
medial« innerhalb einer Arbeitsgemein-
schaft zu erweitern.

Den Eltern und der Schulleitung an
dieser Stelle ein herzliches »Eskerrik
Asko« (baskisch: Danke)

Literatur und Medien
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